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Reslimee der Forschungsarbeit

Es geht um den Deutschunterricht in Sekundarschulen. Das Problem hier
ist, die erste Fachkompetenz im Deutschunterricht zu bertlicksichtigen, das
heilt die mindliche Kommunikation. Zwei sogar drei Jahre des
Deutschunterrichts fallt es den Lernern schwer, sich auf Deutsch auszudriicken,
auch wenn es darum geht, ein kleines Gesprach zu fiihren.

Durch unsere Forschung stellen wir fest, die Abneigung der Lerner gegen
die deutsche Sprache besonders den mindlichen Ausdruck in
Sekundarschulen ist gang und gabe. Es gelingt wenigen zu sprechen.

Die Ursachen dieser Sprechunfahigkeit der Lerner gibt es in Hille und
Fulle, deren Deutschlehrer meistens dafir verantwortlich durch ihre
Unterrichtspraxis und Verhalten im Unterricht sind.

Das Lehren ist nicht etwas Zufalliges. Es ware besser, die Lehrer verandern ihre
Methodologie sowohl in Bezug auf die Deutschunterrichtspraxis als auch
andere negative Faktoren. Sie mussen didaktische Strategien finden, um den
miundlichen Ausdruck im Deutschunterricht zu erleichtern.
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EinfUhrung

Die heutige Gesellschaft braucht eine effizientee8jpfahigkeit. Die

Madglichkeiten der Arbeit, des Studiums und die sadrichen Beziehungen kommen

zum grof3ten Teil auf die Horfertigkeit an, die her Sprechfertigkeit verbunden ist

Seit langem wird Deutsch in Benin unterrichtet. Mamsteht einen Menschen durch

das Wort, das heif3t die mindliche Kommunikation.

Fruher war das Lernen der Fremdsprache besondamtsdh an Grammatik,
Wortschatz und Ubersetzung durch die traditionelethode orientiert. Im
Fremdsprachenlernen steht die mindliche Kommumikaitn Vordergrund. Fur die
traditionelle Methode wurde wenige Ricksicht aufe dReaktion der Lerner
genommen. Folglich hatten die damaligen Lerner wiglen Schwierigkeiten
verknupft, Deutsch zu sprechen. Jemand, der eieendSprache lernt, hat immer
Probleme, eine wirkliche Sprechfertigkeit zu erveerbDie Lerner kdnnen sich nur
sehr unvollkommen ausdriicken. Das alte Programmicst mehr anpassend flr die

Erwartungen der heutigen Gesellschaft.

Heute handelt es sich um lernerzentrierten UrdderrHier strebt der Lehrer
durch seinen Unterricht nach drei Fachkompeter2endrei Fachkompetenzen sind
zwar miteinander verbunden, aber die wichtigstelie mindliche Kommunikation.
In unserer Arbeit gibt es die mundliche Kommuni&afidie zu bericksichtigen ist.
Trotz des lernerzentrieten Unterrichts geht da®léro der Kommunikation der
Lerner immer schlimmer. Wenn man davon ausgels dar mindliche Ausdruck
notwendig ist, wird eine Sprache gesprochen, bssogeschrieben wird. Der
lernerzentriete Unterricht bietet den Lehrernevigloglichkeiten an, damit sie die

Lerner vorwarts im mundlichen Ausdruck bringen.

In unserer Studie geht es sowohl um mindliche alsh schriftliche
Sprachkompetenzen. Das bedeutet nicht, dass kemactl&ompetenzen vorher

erworben wurden. Bei den Lernern entsteht ein Mefrz der miundlichen und



schriftichen Ausserungsfahigkeit. Und hier lieggetzt die Aufgaben und die
Herausforderungen, vor denen die Deutschlehrkr&tiehen. Nun obliegt den

Lehrkraften, diese Kommunikationsdefizite abzubauen

Im ersten Kapitel unserer Arbeit wird zuerst dezditetisch- und methodische Rahmen

der Arbeit dargestellt.

Dann folgt das zweite Kapitel, das die Darstelluley Ergebnisse der Umfrage zum

Thema behandelt.

Am Ende, das heil3t, im dritten Kapitel mdchten mir Reflexion und zum Erfolg der

ersten Fachkompetenz in unseren Sekundarschuleadss.



KAPITEL 1

THEORETISCHE ASPEKTE UND
METHODOLOGIE DER FORSCHUNG




1-1 :Theoretische Aspekte

1-2: Die Problematik der Forschung

Die Epistemologie einer Sprache ist die miundliclmmikunikation, das heif3t
eine Sprache dient zur Kommunikation. Wir kdnnes fnagen, wie es kommt, daf3
die Lerner nach zwei sogar vier oder funf Jahrent8ehunterricht mit vier Stunden

pro Woche nicht in der Lage sind, ihre MeinungeraaQGern.

In der Wirklichkeit versteht man unter der Kommuatikn einen Austausch
von Informationen zwischen mindestens zwei Indielslum DaF-Unterricht spielt der
mindliche Ausdruck eine grof3e Rolle zwischen dermréeund den Lernern. Aber

seit langem warf es das Problem des mindlicheniakd auf.

Mit einem Wort ist die erste Fachkompetenz im Frepndchenlernen besonders
Deutsch vernachlassigt. Die Hauptsache ist, dessener Deutsch im Unterricht
sprechen. Durch unsere Forschung fallt es wirldien Lernern schwer, die deutsche
Sprache zu sprechen. Zu unserer groRten Ubermagdsues den meisten Lehrern
dieses Problem gleichgultig . Aus diesem Grund halvar beschlossen, durch das
Thema:Die Schwierigkeiten der Lerner in Sprechfertigkeitim DaF-Unterricht

, die wirklichen Ursachen, die diesen Schwientgezugrundeliegen wirden,

herauszufinden und zu analysieren
Interessieren die Lerner sich fur die deutsche&p im Allgemeinen?
Wer ist verantwortlich fir diese Sprechunfahigkkst Lerner?

Welche Strategien wurden in den Klassen beim Lezgss benutzt?



1-3: Forschungsstand

Durch unsere Forschung haben wir nicht nur die Alssarbeiten, sondern
auch die Bucher, die sich auf dieses Thema bezjefefunden. Es ist bedeutend zu
notieren, dafll es sich um die Zusammenfassung Abschlussarbeiten und der
Bucher handelt. Zuerst die in der Forschung in &#tr gezogenen Abschlussarbeiten

sind wie folgt:

-Der mindliche Ausdruck beim Lernprozel3 der deetscBprache: Fall von
CEG1 Ouidah und CE@kassato(2011-2012) von Abel KOUNOUVO und Piepgett
KPETEHOGBE. Das ist eine Abschlussarbeit zur Enlengg von BAPES.

In dieser wissenschaftlichen Arbeit haben sie &l von der Geschichte des
Deutschlehrens, der Lehrneranzahl, und Lehreramzahéser Gemeinde erzahlt. Und
das wirkliche Thema haben sie in drei Seiten ritdhlich behandelt. Sie haben
auch auf die Worterartikulation der Lehrer und bderner angespielt. Sie haben auch

die Gleichgultigkeit der Lehrer selbst angesprochen

-L’enseignement de I'Allemand au secondaire : Ques Problemes et leurs

approches de solution§2001) vorgelegt von DEGBEVI Comlan Athanase.

In dieser wissenschaftlichen Arbeit hat er von danzen Geschichte des
Deutschlehrens in Benin erzahlt. Er hat auch diebleme, mit denen die
Deutschlehrer friher konfrontiert waren, erwétifit.hat auch den Lehrern einige
Strategien zur Verfiigung gestellt, damit sie guh deutschen Unterricht in den

Klassen beherrschen.

Von den Grammatikstrukturen hat er gesprochen, ldaBt was fir eine
Grammatik die Lerner zur Sprache bringen. Er hahad(ritik Gber den Mangel an den

Worterbuchern beim Deutschlehrprozess gelibt.



-Mindliche Kommunikation beim DeutschlernprozessSé&kundarschulen in
Benin.R009) vorgelegt von Odile O. AHOUANSINKPO.

Einerseits hat sie von den verschiedenen Ursacimeh andererseits den
Strategien zur Entwicklung der mindlichen Kompetgasprochen. Sie hat tber die
Art und Weise, wie die meisten Lehrer den Deutstdmiicht in den Klassen erteilen,
das heil3t die Unterrichtspraxis gesprochen. Sie awath die gesellschaftlichen
Ursachen erwahnt. lhre Vorschldge zur Verbesserdieg Deutschunterrichts
besonders der mindlichen Kommunikation lauten: Kiidehe Grammatik und

didaktische Unterrichtpraxis.

Le manque d’intérét des éleves pour I'apprentissaegd.'Allemand au Bénin :

Cas de certains établissements publics et privee$arakou005) vorgelegt von
Valentin O. OGOUDEDJLI.

In der Zusammenfassung hat er die Geschichtedeon Deutschlehren in
Benin besonders in Parakou erzéhlt. Dann spiekugrdie Abneigung der Lerner
gegen die deutsche Sprache an. Er hat die Grunelgerwderen die Lerner diese
Sprache hassen. Diese Abneigung hat einen Eirdlufssie Wahl der Deutschsprache.
Folglich die Vorurteile, die die Leute gegenlubeesdir Sprache haben, spielen eine

grol3e Rolle bei den Lernern.

-Le Club d'Allemand: un support didactique danspbrentissage de la
langue (991) vorgelegt von Celine GBLONDOUMEY und Antoine E.AMEVO.

Sie haben durch ihre Arbeit die Bedeutung destéchclubs gezeigt.



Durch Theaterstlick, Spiele, Debatte und Diskuskmm es den Lernern gelingen,
Deutsch zu sprechen. Dann haben sie die langen{bte des Deutschclubs in Benin

erzahlt.

In diesem Zusammenhang sagen sie, daf} der erstscBelub im Jahre 1968
entstanden wurde. Der Deutschclub ist entstarzlen, Ziel nicht nur die deutschen

Lerner zu versammeln, sondern auch Deutsch flieBersgrechen.

AulRerdem ist es die Rede nicht nur von Forschubggan, sondern auch von

den Bichern. Diese Bucher und Schriftsteller siralfalgt:

-BROWELEIT, Volker: Die Diskussion alsinziel des Deutschunterrichts.

Didaktische Untersuchungen zum DiskussionsverhaBeltz Verlag- Weinheim und
Basel, 1980

Hier basiert der Schriftsteller auf der Diskussiom den Unterricht gut zu
erteilen. Er fordert die Diskussion unter den Lenngelbst oder zwischen dem Lehrer
und den Lernern. Beruhend auf der Gruppenarbedagiag der Lehrer die Diskussion
mit ihrer Hilfe. Die Diskussion im Unterricht mitedh Lehrer als Begleiter erleichtert
die mindliche Kommunikation bei den Lernern. Sieé éne der Methode des

mundlichen Ausdrucks.

- LEUCHTENSTERN, Regina: So lauft IheldschunterrichtR, Oldenburg
Verlag. GmbH, Miinchen 1999

Der Autor spricht in diesem Buch von Grammatik.zérgt durch dieses Buch
die Rolle der Grammatik in dem muindlichen Ausdridler von Grammatik spricht,
spricht direkt von Kommunikation. Ohne Grammatilbtges keine Sprache. Jede

Sprache braucht wirklich Grammatikstrukturen



-FUNK, Hermann: _Grammatiklehren- und lernenLangenscheidt

Fernstudienangebot Germanistik Deutsch als Freradspr

Er sagt, Grammatik sei ein Mittel, sondern auch ®elbstzweck zum Zweck:

ein Werkzeug zur Sprachproduktion.

-WEIGMANN, Jurgen: Unterrichtmodelle fir Deutsds &remdsprache

Ismaning: Max Hueber Verlag 1992

Bei den Lernern entsteht ein Defizit in der micton und schriftlichen
Ausserungsfahigkeit. Er stellt fest, dass die Leineviele Schwierigkeiten geraten

sind, die deutsche Sprache zu sprechen.

1-4 : Globale und spezifische Ziele der Forschung

1-5 :Globale Ziele der Forschung

Jede wissenschaftliche Arbeit, die jemand unterrtimwerfolgt ein Ziel. Es
lohnt keine MUhe, eine wissenschaftliche Arbeiunternehmen, ohne zuerst das Ziel

oder die ziele zu definieren.

Das zu erreichende Ziel durch dieses Thema istt man, den Lernern zu
helfen, sondern auch einige Strategien vorzuschlage die Lerner zur mundlichen

Kommunikation zu bringen.

Wir stellen den Lehrern Strategien zur Verfligung, die erste Kompetenz erreichen

Zu lassen.



Wir glauben, mit dem lernerzentrierten Unterriclaink das so schnell wie moglich

klappen.

Wir mochten gern, dass alle Lehrer diese versened Vorschlage

berticksichtigen

1-6: Spezifische Ziele der Forschung

Aufgrund der verschiedenen Schwierigkeiten mochigndal? die Lerner f zu diesen
folgenden Kompetenzen féahig sind. Beruhend aufedie$hema sind die spezifischen

Ziele wie folgt:

-Die Entwicklung der Horfertigkeit, der Sprechfgkeit und der Schreibfertigkeit.
-Der Gebrauch des Wortschatzes fur die BildungSdgze.

-Der Erwerb der effizienten Ausdriicke flr die Meigsaul3erung
-Der Ausdruck der Gefuhle, der Winsche.

-Die Beschreibung und der Vergleich der Realitdten

-Die Fragestellung, um Informationen zu bekommen.

- Diskussion und Kritik miteinander in der Gruppebeit.

-Die Erzahlung der Ferien- und Wochenendeserfalemning

-Die Bildung des Deutschklubs

-Die Motivation der Lerner durch das Theaterstuck.

-Das Unternehmen der Reisen, der Ausflige mit idameraden oder manchmal

Lehrern.
-Diskussion mit den Lehrern in oder au3er den Kass

-Die Beantwortungen der Fragen im Unterricht.



1-7 :Die Hypothese

Die Frage nach der mundlichen Kommundtiegt uns am Herzen.

Viele Lehrer haben davon durch ihre Arbeiten gespeo. Aber wir wollen noch

einmal vertiefen. Wir sind dessen bewusst, dass 8prache gesprochen wird. Die
deutsche Sprache ist die dritte sogar vierte Spradle die Lerner in der Schule
lernen. Wenn der Lehrer in der Klasse Deutschchpriund es ist den Lernern

gleichgiiltig, gibt es ein Problem.

Die Abneigung der Lerner gegen die deutsche Sprhdhgt 50% von den Lehrern
ab. Es konnte sowohl von Strategien als auch vahalen der Lehrer abhangen. Wir
konnten uns fragen, ob die Strategien der LehredemKlassen fir das Deutschlernen

vorteilhaft sind besonders die mindliche Kommutida

Abgesehen davon glauben wir, das Problem kann aondererseits auf die Lerner
selbst ankommen. Die meisten Lehrer wissen, es g@ibtDefizit der mindlichen
Kommunikation bei den Lernern. Da die Lehrer wisseiissen sie regelmallig daran

denken und Lésungen finden. Es ist anderen egal.

Die Strategien der meisten Lehrer waren, den ig&lten Lernern Unterricht zu

erteilen. Wenn sie damit fertig sind, gehen siehrtdause.

1-8 : Die methodologischen Uberlegungen der Forschg

1-9 : Die Beschreibung der angewandten Methode

Wir haben geschatzt, das Problem derdidhen Kommunikation ist fast

tberall in den meisten Schulen. In diesem Zusamarnthaben wir beschlossen,

10



mehrere Schulen fir die Forschung zu durchlaufengé&ht um folgende Schulen:

Lycée Toffa, Lycée Béhanzin, CEG Houéyogbé unGTm®utou.

Erstens haben wir Dialoge machen lassen, damitdasr Problem konkret berihren.

Fur die Dialoge stellen wir den Lernern Fragen siedoeantworten automatisch.

Zweitens haben wir den Lernern Fragebogen verteid.fullen die Licken aus und

manchmal schreiben die Antworten.
Diese Fragen sind an die Lerner von Vorabitur ubdukklasse gerichtet.

Wir haben diese Wahl getroffen, weil diese Lerm@ndestens zwei sogar drei

Jahreerfahrungen haben.

Drittens haben wir mundlich zwei Lehrer besondansewen Referendariat gefragt,

was zum Beispiel diesem Problem zugrundeliegen avtird

Abgesehen davon haben wir die Entscheidung getroffe Abschlussarbeiten zuerst
in Bezug auf dieses Thema zu lesen. Wir haben eBtszu lesen, wie die anderen
Kandidaten dieses Thema behandelt haben. Wir halbgmden Unterricht von Herrn
YEHOUENOU Emmanuel und Herrn HOUNMENOU Jean-Claudber die

Methodologie der mindlichen Kommunikation gelesen.

Am Ende unserer Forschung haben wir die Buchedeim Bibliotheken von ENS,
CAEB, INFRE, und der Nationalbibliothek gesucht.

Wir konnten alle Biicher nicht finden. Aber wir halieotzdem einige entdeckt.

11



KAPITEL 2:

DARSTELLUNG DER ERGEBNISSE

12



2-1 : Darstellung der Ergebnisse der Umfrage

Durch unsere Forschung ist es uns gelungen, eftegebogen bei den Lehrern
zu bekommen. Diese Fragebogen sind insgesamt 40.
Einige Lerner haben bei ihnen diese Fragebogenlteeh&Vir waren schon am Ende
des Jahres, bevor wir diese Forschung begonnemhBleshalb fallt es uns schwer,

viele Lerner zu treffen.
Unsere Forschung stellt die folgenden Tabellen dar:
-Fur die Fragebogen sind die Fragen insgesamt &.elbste Tabelle entspricht der

ersten Frage.

Tabelle 1 der 1. Frage

Nummer der Fragen Zahl der Lerner Prozentsatz
01 30
75%
02 00 0%
03 02 5%
04 08 20%

Durch diese Tabelle stellen wir fest, die meistemnler haben die Antwort 1 der 1.
Frage ausgewahlt. Hier interessieren die Lermnen féir die Noten. Die Noten sind ihr

erstes Ziel beim Deutschlernprozess.

13



Tabelle 2 der 2. Frage

Nummer Vorschlage Zahl Prozentsatz
01 Oui 25 87,5%
02 Non 15 12,5%

Die Lerner haben durch diese Frage behauptet, diediiche Kommunikation ist

notwendig. Sie ist sowieso unvermeidlich. Die Lern@ben sie selbst gebilligt.

Tabelle 3 der 3. Frage

Nummer Zahl Prozentsatz
01 21 52,5%

02 02 5%

03 09 22,5%

04 08 20%

Bei der Beantwortung dieser Frage haben wir vedsn, die Lerner haben Problem,
Deutsch zu sprechen. Sie haben erkannt, die minediommunikation ist notwendig.
Als Zusammenfassung haben sie Angst nicht nurdeor Fehlern, sondern auch vor

dem Lehrer.

14



Tabelle 4 der 4. Frage

Nummer der Fragen Zahl Prozentsatz
01 06 15%

02 07 17,5%

03 02 5%

04 25 50%

Fur die Lerner ist die deutsche Sprache sehr sctivverSchwierigkeiten konnen von
vielen Faktoren abhangen. Danach haben sie audiwation der Lerner selbst im

Deutschunterricht angespielt.

Tabelle 5 der 5. Frage

Nummer Zahl Prozentsatz
01 11 27,5%

02 14 35%

03 04 10%

04 11 27,5%

Die Lerner méchten gern Deutsch sprechen. So ssbehrer in diesem Fall berufen.

15



2-2: Die Analyse der Ergebnisse

Durch die verschiedenen Antworten habénfestgestellt, die Lerner haben
Probleme der Kommunikation. Sie haben Lust, di€gpeache zu lernen. Aber es gibt
viele Faktoren, die sie verhindern. Durch die Fbagen und die Informationen, die
wir entnehmen, interessieren die Lerner sich messtér die Noten. Wenn wir uns
dessen bewusst sind, dass die Lerner Deutsch lerstend sprechen wollen, sollen
wir uns die Mihe geben. Insofern stehen die Problstets vor den Lehrern, was

mussen wir damit machen. Alles, was die Lerneabpten, mf3 korrigiert werden.

Fest steht, dass Deutsch gar nickerenMuttersprache ist. Aber nach drei
sogar vier Jahren des Deutschunterrichts sollehetieer dazu fahig sein, ein kleines

Gesprach zu fuhren.
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KAPITEL 3 :

Die Schwierigkeiten beim Deutschsprechen

und deren Ursachen
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Jeder Lehrer oder jede Lehrerin muss sich dessevudsé sein, dass er vor
Herausforderungen steht. Jeder oder jede Untegndet weil3, er oder sie muss dem
Lerner Sprachkompetenzen beibringen. Mit Sprachlademzen wird gemeint, die
Sprachfahigkeiten und die Sprechfertigkeiten, dde lderner durch den Lernprozess
erwerben und gebrauchen soll. Hier muss betontememass der Spracherwerb durch
den effektiven und wirksamen Gebrauch der Spradeeigt werden muss. Anders

gesagt, muss” Lernen“ geschehen.

3-1: Die Beziehung zwischen den Fertigkeiten

Es lohnt keine Mihe, von der mictitin Kommunikation im
Deutschunterricht zu sprechen, ohne auf die Hezitgn anzuspielen.
Die Fertigkeiten beschranken sich nicht auf dieeSpfertigkeiten.

Es gibt vier Sorten Fertigkeiten, das heil3t dasélbn, das Lesen, das Horen und

das Sprechen.

Die vier Fertigkeiten sind voneinander abh&ngig.Kamtakt mit Lernern braucht der
Lehrer die Aufmerksamkeit der Lerner, das heif3tldasen. Die Lerner haben schon
Vorwissen in Franzdsisch und Englisch. Die Lerrasdn vielleicht nie die deutschen
Worter gehort. Sie sind darauf stolz und sie siadgierig zu verstehen und folglich

zu sprechen.

In dieser Situation ist der Lehrer verpflichtegutlich und langsam die Worter
auszusprechen. Es ist die Pflicht der Lehrer, dés/étstehen bei den Lernern zu

bearbeiten. Aufgrund der Notwendigkeit der Horfgkéit erzwingt es den Lehrer,

18



Bemuihungen darum zu machen, damit das Ziel desrkibfits gut erreicht wird. Die

Horfertigkeit ist eine primére Etappe, die demiezmotig ist.

Dann kommt die Phase der Schreibfertigkeit. Dienkeischreiben ab, was der Lehrer
gesagt hat und was sie gehoért haben. Wenn der iLepreht, horen die Lerner
aufmerksam. Die Lerner behalten die Worter im Ghttds und zum gunstigen
Moment schreiben sie das Schritt fir Schritt. Alefpesr davon kommt die Phase der
Lesefertigkeit. Jeweils hoéren und schreiben dieneedie Worter. Sie versuchen mit
Hilfe des Lehrers, diese Worter zu lesen. Die Lextigkeit verweist auf den Text, das

heil3t eine Art und Weise, wie man einen Text liest.

Die letzte Phase ist die Sprechfertigkeit. Dieseadehsteht im Vordergrund im
Fremdsprachlernenunterricht. Die Sprechfertigkest direkt —mit Horfertigkeit

verbunden. Eine Sprache wird mit einem Partneprgesen.

Eine Sprache wird gesprochen, bevor sie gesamigbrd. Nach der Didaktik muss
eine Sprache im Deutschunterricht gesprochen wedlger viele Lehrer ziehen mehr

schriftlich als sprachlich vor.

3-2 : Die verschiedenen Kommunikationsformen

Im Allgemeinen haben wir zwei Kommurtikasformen.
Die verbale Kommunikation und die non verbale Kammikation.

Die verbale Kommunikation bezieht sich auf die VEarin verbaler Kommunikation
konnen wir die Fertigkeiten haben, das heil3t dasaGte, das Geschriebene, das

Gehorte und das Gelesene.

Der Russe Roman Jakobson issais de linguistique généralefome 1, Paris,
Minuit, 1963 identifiziert im Jahre 1963 sechs fea&h der Kommunikation: der
Sender, der Empfanger, die Kandle, die Mitteiluhgy, Koden und der Referent. Hier
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reprasentiert der Lehrer einen Sender und diedrgaprasentieren einen Empfanger.

Der Unterricht ist die Mitteilung zwischen den Lern und dem Lehrer.

Paul Wazlawik und Gregory Bateson sagen, dass d®ommen kann, dass viele

Kanéle und Kode unmittelbar in die Interaktionemten den Menschen kommen.

Im Allgemeinen verlangt die Mitteilungen der Lehaater der Lerner in den Klassen
nicht immer eine linguistische Kode, aber Gestikmi, Augenblickkontakt. Zum
Beispiel fur einen Lerner, der Finger hoch macht,kragen zu beantworten, kann der

Lehrer sagen: Du, was willst du?

AufRerdem kann es ein Missverstandnis zwischen ldglimer und den Lernern durch

die Mitteilung, die der Unterricht reprasentiertbgn.

Es existiert drei Kommunikationsnivaus. Sie sine valgt:

Die Interpersonelle-Gruppe- und MassenkommunikatiomDeutschunterricht ist die
Interpersonelle und Gruppekommunikation wichtighhiour fir den Lehrer, sondern

auch fur die Lerner.

Es ist wichtig, zu notieren, dass die Lerner einiggappen folgen, bevor sie zur
Sprache kommen. Fir einen Anfanger in Bezug aufFeemdsprachenlernen sind

diese Etappen unvermeidlich. Erstens haben wir:

-Die Stufe der Konstruktion: Das ist eine priméatadpe. Hier stellt der Lerner sich
Fragen: was soll gesagt werden und wie soll esggesarden in Bezug auf die

Situation und die Adressaten( Empfanger).

-Die Stufe der Transformation: Das ist die Ubenwrag des” was und wie* in Satze.

Der Lehrer setzt voraus, dass die Lerner die &twstfe iberschritten haben.

Hier bleibt es nur zu sagen, was die Lerner im Kophuliert haben.
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-Die Stufe der Exekution: Die lautlich-mimisch- urgkstische Realisierung der
Mitteilung. Die Lerner haben schon etwas beim Speacgesagt. Sie verfligen tber

alles, um die Information zu uberliefern.

Die beiden ersten Stufen: die Konstruktion undTd@nsformation finden in der Regel

nur in unserem Kopf statt.

Wir wollen nun Fragen nachgehen, welche den drgeStunserer Lerner am meisten

Schwierigkeiten bereiten? Und mit welcher die legrkein Problem haben?

Wir glauben, die zweite Stufe ist den Lernern sahv8é&e wissen nicht, was sie sagen

kénnen. Es fallt ihnen schwer, die Sprache zu d@ul3er
Aber unter drei Stufen ist die Transformation dieNtgste Etappe.

Was aber Lernern und Lehrern haufig bekannt idt,nisht die unerheblichen
Probleme, die sich in der dritten Stufe bei derlRieaung der Mitteilung ergeben.
Sowohl bei der Artikulation als auch bei der felden oder missverstandlichen

Korpersprache kann es zu kommunikativen Stérungemken.

Im Deutschunterricht verschlisseln die Lehrer diaciNicht ganz bestimmter
sprachlicher Ausdriicke. Die Lerner geben dann eihetmwer ein Feedback, eine

Ruckmeldung und zeigen, wie die Nachricht bei ihmkaan.

-Die Faktoren der Kommunikation

Die Faktoren der Kommunikation sind zahlreich.Dd@mmunikation wird von

verschiedenen Faktoren beeinflusst:

Grammatik, Wortwahl, Satzbau, Satzlange
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Stimmqualitat: Sie ist durch Alter und Geschlecht vorgegebBersonen mit
klangvollen Stimmen haben in der Kommunikation tée. Ebenso
Gesprachpausen, Zogern , mit Antworten und Gebraaotullwortern.

Mimik : sie setzt sich zusammen aus den Regalen dergermu und
Augenbrauen des Mundes, der Nase und der Hagt,bswusste Steuerung
der Mimik ist selten nur méglich. ZB : Erréten

Die Mimik und der Blickkontakt dienen in der erstehinie der
Kommunikation. Als Lehrer signalisiere ich den hem, ob ich

gute Laune habe.

4)Der Blickkontakt: Bei der Kommunikation muss dglickkontakt stets
gepflegt werden, denn er hat fir den Unterrichtudrl eine wichtige
Bedeutung:

- oft wird durch Blickkontakt diszipliniert.

-Es wird benutzt, um eine Stunde zu beschlieRenedé&nen.

-In vielen Féllen reicht Blickkontakt aus, um Lerm&ran zu nehmen oder das

Wort zu entziehen.

Tatsachlich stellt Wazlawik, P. et dhe logique de la communication,
(1967 Paris, Seuil, 197die Axiome der Kommunikation dar:
-Man kann nicht nicht kommunizieren, das hei@tldehrer sogar die Lerner
mussen immer kommunizieren.
-Jede Kommunikation hat einen Inhalt und einen &aangsaspekt.
Die Natur einer Beziehung ist durch die Interfuakiregeln der
Kommunikationsablaufe seitens der Partner bedingt.
-Menschliche Kommunikation bedingt sich digitalerndu analoger
Modalitat. Digitale Kommunikation hat eine komplenad vielseitige und
logische Syntax, aber eine auf dem Gebiet der Bamgen unzuldngliche
Semantik. Analoge Kommunikationen dagegen besitzeses semantische

Potential.
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-Zwischenmenschliche Kommunikationsablaufe sindveder symmetrisch
oder komplementar. Bei der symmetrischen Interaktierfolgt ein

spiegelbildliches Verhalten zwei Partner. Es Wds&in Streben nach
Gleichheit, bzw. nach Verminderung von Unterschiedmsvischen den
Partnern bei der komplementaren Interaktion: dahaten eines Partners

wird durch das Verhalten des Anderen erganzt.

3-3 :Die Feststellung der Schwierigkeiten beim Deutschuntercht

Wenn die Kinder in die Grundschule kommen, bringga in dieser Hinsicht

vielfaltige frihere Erfahrungen mit, die dem Frepmidshenunterricht zu Nutze

machen konnen. Kinder sind beispielsweise in degeLaAuRerung, die sie horen,

Bedeutung zu entnehmen und sie ihrem Sinn nacleatehen, auch wenn ihnen nicht

alle Worter bekannt sind. Intonation, Mimik, Gedtikd der Zusammenhang zwischen

dem Gesagten und ihrer Umgebung helfen den Kinddmbei, Gehortes zu

entschlisseln.

Es ist klar, dass es vielen Lernern schwer faléut3ch zu sprechen. Die Bemerkung

ist, dass viele Lerner mehr schriftlich als mundigut arbeiten.

Um zu beweisen, dass viele Lerner mit SchwierigkeDeutsch sprechen, haben wir

zum Beispiel Dialoge mit einigen Lernern in densegriedenen Schulen verwirklicht.

Die Darstellung der Dialoge ist folgendermafien:

-A ist der Lehrer

-B ist der Lerner entweder in Vorabiturklasse odeklmturklasse

Dialoge:
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-Nummer 1: Schuler von CEG Houéyogbé in Abiturklass:

A: Wie heildt du?

B: Ich heil3e Samuel

A: Arbeitest du gut auf Deutsch?

B: Ich arbeite un peu

Nummer 2: Schulerin von Lycée Toffa in Abiturklasse:
A: Wie heil3t du?

B: Maridiath

A: Wie viel Geschwister hast du?

B: lls sont au total zehn

A: Spricht du Deutsch?

B: Ich speak Deutsch

Nummer 3 : Schiler von CEG Doutou in Vorabiturklase
A: Was isst du gern?

B: Jenecomprendgas

A: Arbeitet dein Vater bei der post?

B: Nein, il est cultivateur

A: Wie heil3t dein Dorf?

B: Ich deinDorf
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Nummer 4: Schiler von Lycée Béhanzin in Vorabiturkhsse
A: Kannst du Deutsch sprechen?

B:lch kann Deutsch sprechen

A: Seit wann lernst du Deutsch?

B: Vor zwei Jahren

A: Warum lernst du Deutsch?

B: Ich lerne Deutsch, weil ich Deutsch mag.

Es ist wichtig hier zu erwéhnen, dal3 dieser Leuwer BEhanzin schon seine Ferien

zweimal in Deutschland verbracht hat.

Einerseits haben wir bemerkt, viele Lerner habastLDeutsch zu sprechen. Aber

viele Grunde liegen dieser Unfahigkeit zugrunde.
Andererseits verwechseln ein paar Lerner die ectghis und franzdsischen Worter.

Abgesehen von den Dialogen haben wir einigen lrarReagen tber den mindlichen
Ausdruck gestellt. Durch die Fragen haben sie Gelgegeben, warum sie Deutsch

nicht sprechen kénnen. Die Aussagen sind folgena@em:
__Je ne peux pas dire en allemand ce que je veux.
_Je ne connais pas les mots pour parler correateme

_ Les mots sont difficiles & prononcer en allemand.

_ Si je veux parler en classe, les amis se mogieentoi.
__Je ne prononce pas bien les mots.

_Je formule d’abord les phrases en téte.

__ A Técrit J’obtiens souvent 15 ou 16 mais jepagle pas

_ En parlant je mélange les mots anglais a cedxakkEmand
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-J'ai choisi allemand comme LV2, parce que jaiipée I'oral.

Dies hat uns etwas erinnert. Zur Erinnerung ahs 2@09, als wir in der Abiturklasse
waren. In der Abiturklasse haben wir eine Erfahrim@ezug auf den mundlichen

Ausdruck gemacht.

Mein Lehrer hat eine deutsche Studentin, die ofhnBenin immer kommt, um ihre
Ferien hier zu verbringen. Eines Tages hat derdretmit ihr beschlossen, uns in der
Klasse zu besuchen. Der Lehrer hat sie schon imdormch war der Beste in der

Klasse auf Deutsch.

In der Klasse waren wir und plotzlich kamen sidef Lehrer und die deutsche
Frau).Als wir sie sahen, waren wir stolz daraufeizi haben wir sie begrif3t. Die Frau

lachte und sagte: wer ist Aristide?

Ich stehe auf. Dann beginnt der Dialog zwischerurid mir:
-A: ist die Frau

-B: ist Aristide

Dialog:

A: Wie geht es dir?

B: Ich bin gut. (mein Lehrer sagte: Was?)
A: Arbeitest du gut auf Deutsch?

B: Ich arbeit gut

A: Warum lernst du Deutsch?

B: Ich lerne Deutsch, well.... Well....

A: Du weild nicht. Schade!
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Durch diese verschiedenen Dialoge haben wir vedsta, dall es ein wirkliches
Problem gibt. Wir kdnnen uns fragen, warum die keerDeutsch nicht sprechen
kénnen. Durch die Worte der Lerner horen wir manghsagen, dald die spanische

Sprache mindlich leichter als deutsche Sprache ist.
Beruhend auf dieser Feststellung interessieremmarfiir die verschiedenen

Ursachen von Schwierigkeiten der Sprechfertigkeit.

3-4: Die Hauptursachen und Nebenursachen

- Die Hauptursachen:

Es ist hier die Rede, nicht nur von den Hauptursactu sprechen und folglich zu

analysieren.

Der erste Teil betrifft die didaktischen Ursachdder Lehrer braucht effiziente
Didaktik und methodische Konzepte, die ihm beildexis des Unterrichts helfen. Es
handelt sich um die Art und Weise, wie der Untériworbereitet, geplant und
durchgefihrt wird. Der Unterricht soll den Lernedie Mdoglichkeiten anbieten,
Sprachkompetenz zu erwerben. Alle Aktivitdten kémneht sowohl dem Lehrer als

auch den Lernern vorteilhaft sein.
Viele Faktoren verhindern die Lerner zu kommunemer
1):Die Praxen des Deutschunterrichts.

In der Unterrichtspraxis werden didaktische undhodische Theorien verwirklicht.
Der Lehrer ist gezwungen, seinen Unterricht naebkeh Theorien zu bestimmen. Bis
zur Einfihrung der neuen Ausbildungsprogramme e im Benin glauben viele

Leute, Unterricht sei eine Veranstaltung, in wetcbs Dozent den Lernern etwas
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erzahlt, mitteilt oder erklart, wahrend diese ihohéren. Jeder heutige Lehrer hat
diese Erfahrung gemacht und erinnert sich, wieetlsss Deutsch gelernt hat. Jirgen

Weigmann beschreibt eine komplette Tabelle davon:

“Vor der Klasse steht ein Mensch, der standig Frageellt, Anweisungen gibt, zu dem
oder jenem auffordert, vormacht, korrigiert, wiedelen lasst, gelegentlich lobt,
haufig tadelt, Hausaufgaben stellt und schlieBlickieder verschwindet.”(
WEIGMANN, Jurgen:_Unterrichtsmodelle fir Deutscls &dremdsprachdsmaning:
Max Hueber Verlag 1992, S. 15)

Alle guten Lehrer kennen diese Situation. Die Meltrber Lehrer erinnert sich gut an
Grammatik, Wortschatz und manche Texte. Trotz @een Programms findet immer
Frontalunterricht im Deutschunterricht statt. Dahter ist in diesem Fall die Quelle
des Wissens, das heil3t ein Allwissender. Er kerenheuen Worter, er entscheidet, er
kann Deutsch, er erklart alles, welche Worter Lddener lernen missen. Abgesehen
von ihm in der Klasse gibt es niemand. Diese Methodisentiert unflexibles Schema
des Unterrichts. Die Lerner sollen nur alles, wes Ilcehrer sagt, Ubernehmen. Diese
Art und Weise verhindert lustvolles Handeln derggpe, bringt die Lerner nicht zum
sprachlichen Handeln, sondern zum Schweid@iese Methode flhrt gar nicht zur

Kommunikation.

Der Lehrer kennt die Grammatikregel und vernadifisdie Lernerauf3erung im
Deutschunterricht. In diesem Zusammenhang wird resGuide du Programme
d’Allemand(2008) gezeigt:

“In der Tat fuhren die Lehrer in herkbmmlichen Untht normalerweise
grammatische Strukturen ein und schlieRen sclutili Ubung dazu an. Dieses
Vorgehen fuhrt zu einer hohen strukturellen Kompuetder Lerner, vernachlassigt
aber die kommunikative Kompetenz, das heil3t beiLdemern entsteht ein Defizit in
der mindlichen und schriftichen Ausserungsfahtgk@®IP: Guide du progamme
d‘études Allemand 4eme. Juillet 2007, S. 9)
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Die Grammatikstrukturen sind im Gedachtnis der kerwerankert. Die Lehrer
bringen den Lernern Grammatikstrukturen bei. Dienee haben im Kopf alle Verben,

die Akkusativ sogar Dativ regieren. Aber wozu?

Es gibt zweifellos keine Sprachibung. Sicherlickvg@enen die Lerner sich an die
Grammatik. Aber, Grammatik ist kein Selbstzweck$agt man in Guide du

Programme d’allemand.

Aber welche Grammatik bringt zur Kommunikation. Diehrer unterrichten die
linguistische Grammatik. Die Grammatik kann nici¢ dhiindliche Kommunikation
entwickeln. Viele Lehrer ziehen die linguistischea@matik vor. Die Grammatik hat

eine dienende Funktion.
Wenn die meisten Lerner Probleme haben, geberhnén Recht.

Wenn die Lehrer beispielsweise die Konjugation degbs Sein beibringen wollen,

sagen sie:
Ich bin, du bist, er ist, wir sind, ihr seid, siacs

Sie lehren zur gleichen Zeit alle Personalpronontas, heildt von ,ICH* bis zum
~SIE". Mit dieser Art und Weise kdnnen sie nichtsaen, wozu diese Konjugation

dient.
Eine Sprache kann sich nicht Gber Regeln geleenti@n. Butzkamm sagt:

“ Sicher je besser die Grammatik beherrscht, destssdre gelingt die

Kommunikation“

Die Grammatik in Wahrheit hilft zu kommunizieren.eghalb behauptet immer

Butzkamm Wolfgang:

“Aber es gilt auch: Die Grammatik muss nicht pergakh, damit die Kommunikation
beherrschtt (BUTZKAMM, Wolfgang: Unterrichtsprache Deutsche Worter und
Wendungeffiir Lehrer und Schiledismaning Max Hueber Verlag 1996, S.8)
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Die Sprechzeit im Deutschunterricht findet sehr igyestatt. Die Lerner haben kein
Interesse fir die mindliche Kommunikation. Sie siicht daran gewdhnt, Deutsch zu
sprechen. Die grammatische Struktur muss in andeteund Weise unterrichtet

werden. Zitierte schon nach DEGBEVI, Athanaseesagt

, Le concept cours de grammaire s’emploie dansdassde la valorisation de la
langue. Valorisation de la langue implique la popte de la langue a travers I'écoute,
le parler, la lecture et I'écriture.“(DEGBEVI, Athanase : In L’enseignement de
I’Allemand au Bénin depuis 1998CAA 8 rue Faraday 75017 Paris, S. 146.

Der Grammatikunterricht, der sich auf keinen Tebézieht, folgt keiner
Methodologie, die darin besteht, die Aktivitatenvariieren, damit die Langweile und
die Monotonie vermieden werden. Folglich figen kmizu, die Rolle der Grammatik

ist die Erleichterung des mundlichen und schrifiic Ausdrucks.

Leider berucksichtigen die meisten Lehrer die padaghe Grammatik nicht. Das
Ziel des Fremdsprachunterrichts ist bekannt, dimé&ebefahigen “drauf3en” in der

verschiedenen Situationen sprachlich angemesskarmieln.

2) Der Einfluss der englisch- franzdsisch-und muttsprachlichen Sprache auf

Deutschunterricht.

Die Lerner haben schon Vorwissen in diesen SpradbenLerner, indem sie sich an
diese Sprachen gewdhnen, haben manchmal Problesima Bprechen den

Unterschied zu machen. Sie verwechseln die drersagr Sprachen.

Die Lerner wissen den Satzbau auf Franzdsisch mgddeh. Er ist Subjekt, Verb und

Ergadnzung. Wenn es ein anderes Element gibt,esDdinung gleich.

Aber auf Deutsch ist es etwas anderes, das heifibesnversion des Subjekts. ZB:

Heute bleibach zu Hause.

Wenn sich die Lerner an Inversion erinnern, schertki das die Lerner und sie

schweigen. Das gleiche Problem kommt auch in Fradgezug auf die Bildung des
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Perfekts auf Deutsch. Hier sind die Lerner verptit, das Partizip Il am Ende des
Satzes zu setzen. Beispielsweise sind die LerngrJai mangéleriz , in Englisch

» | haveeatenrice* gewohnt.

Zur Erinnerung an einen Lerner in Bezug auf derg&bagen behauptet er, dass er

nicht auf Franzoésisch verpflichtet ist, das VerbBnde zu setzen.

Das ist der Fall von Konjunktion, wo man das Venb Bnde setzt. Abgesehen davon
gibt es auch das Problem der Deklination sowohlikith als auch mundlich, wovor
die Lerner Angst haben. Insofern soll man die Dedtlon jeweils machen, wenn man
sprechen will. In englischen und franzésischera8pen gibt es keine Deklination.
Die Lerner finden diese Deklination auf Deutscimvger. Viele Leute sagen, die
Deklinationen auf Deutsch schwieriger als alle Qratikstrukturen. Deshalb

vernachlassigen die Lerner den mundlichen Ausdruck.

Dann betreffen die Strukturen didaktische und mdigahe Konzepte fur den
Fremdsprachunterricht. Der Lehrer kann den Untetiicteressant oder im Gegentell
langweilig machen. Die Ausbildung der Lehrer m@ssast genommen werden. Durch
den Fragebogen stellen wir fest, manche Lernerrmabst, Deutsch zu sprechen. Wir
glauben, dass ein Beruf, den jemand austibt, eihéesAusbildung braucht. Die

meisten Lehrer haben als Ausbildung ihr StudiundemUni.

Dort bekommen die Lerner die Ausbildung Uber diendlithe Kommunikation. Aber

das ist nicht fir das Deutschlehren. Sie lernentga®) um zu kommunizieren. Sie
haben keine didaktische Kommunikation gelernt. Sied Deutschlehrer ohne
besondere berufliche Ausbildung geworden. Die remistaben akademisches Diplom

erworben.

Unzureichende Qualifikation der Lehrer ist eind\8ierigkeit. Sie kennen nicht oder
kaum Didaktik des Fremdsprachenlernens. Es felkenhin der Tat die wichtigen

Stoffe fur Deutschunterricht. Sie sollen normalasg@alen Unterricht nicht erteilen.

Sie haben zur Verfigung ihre eigene Erfahrung alster. Diese Lehrer erinnern

sich, dass sie vorher linguistische Grammatik undrt¥¢hatz in einer frontalen
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Situation gelernt haben, als sie Schiler waren. gi@irreichen die linguistischen
Grammatikstrukturen sogar Wortschatz im Gedéachwuis, um die mindliche

Kommunikation zu erwerben. Das bleibt also ein igeez Modell.

Man sagt immer, ein guter Lehrer bildet einen gutemer. Der Lehrer, der diese
Methode in den Klassen benutzt, besitzt keine ketekiMethode. Diese Methode

klappt nicht, um die Lerner zur Sprache zu bringen.

Diese Lehrer sprechen vor den Lernern Deutsch, hmaknur Deutsch. Fir sie ist es

eine Art und Weise, den Lernern zu beweisen, dad3eutsch sprechen kdnnen.

Was fur Deutsch sprechen sie? Die Frage bleibtelfestlr diese Lehrer sind sie

kompetent beim Deutschsprechen. Aber das interéske Lerner nicht.

Die Lerner langweilen sich, weil der Lehrer nichteii den richtigen Impuls der
Sprache verfugt. Der Unterricht, der die Lernerglaeilt, muss immer scheitern.
Wenn sie am Ende des Unterrichts bemerken, dastedieer unfahig zu sprechen
sind, sagen sie, dass sie Uber keine Deutschbidréiigen. Die Blcher allein

entwickeln die Sprache bei den Lernern nicht.

Aber es kommt vor, dass ein Lehrer eine beruflidbhsbildung bekommt, und seine
Lerner sind unfahig, zu sprechen. Vielleicht simg ldethoden nicht effizient oder die
Lerner sind schlechter Laune. Eine der Ursachemush, es ist den Lernern alles
gleichgiiltig, was der Lehrer macht und sagt. Daskauch auf die Abneigung gegen

die deutsche Sprache ankommen.

Diese Abneigung der Lerner gegen die deutsche Bgreann auch von ,, Curriculum

latent” abh&ngen, das heil3t die Lerner haben bkedni Hausern einen schlechten
Eindruck oder eine negative Idee Uber die deutSgmache. Entweder ihre Eltern oder
ihre Freunde haben diesen Lernern geraten, niesBleau studieren. Wenn sie in die
Schule kommen, haben sie schon im Kopf, dass Destddecht ist. Deswegen héren
wir manchmal die Lerner sagen, Deutsch ist schgaerals Spanisch zu sprechen. Die

meisten Worter sind lang und schwer auszusprechen.

31



3) Wir haben auch die Ursache der Worterartikulation, das heif3t das Problem
der Phonologie und der Morphologie Alles gehdrt zur Phonetik. Zunachst betrifft
das Problem den Lehrer. Normalerweise soll der ¢relmit einem guten Beispiel
vorangehen. Der Lehrer spricht schlecht die Warterden Lernern aus. Sie lesen und
sprechen schlecht. Es ist klar, die Lehrer und éesprechen Muttersprachen, bevor
sie Deutsch lernen. Die Sprachen Benins haben ingl&eh zu europaischen
Fremdsprachen ihre eigenen phonologischen, morgiscleen, syntaktischen und
semantischen Systeme.

-Die Nebenursachen

Wir wissen genau, die Lerner mit einer neuen Sgathd neugierig nicht nur
die Sprache zu sprechen, sondern auch alles ids 8prache zu wissen. Am
Anfang passen die Lerner darauf auf, wenn die tdotgsstunde kommt. Beim

Sprechen der Sprache behalten die Lerner im Kopflolealt und wiederholen

ihn auswendig.

Indem die Lerner sprechen, begehen sie Fehler.LBleer korrigieren sie

automatisch und schimpfen auf sie.

Manche Lehrer schimpfen auf die Lerner, weil siehl€e begehen. Dieses
Verhalten verhindert die Lerner, das Wort spatenelamen.

Der Lehrer entzieht dem Lerner das Wort. Dies etighdie Lerner, das Wort

zu ergreifen. Wenn der Lehrer einmal Gber sie llickénnen sie nie mehr Lust
haben zu sprechen. Es fehlt in diesem Fall die\Waon der Lehrer in Bezug

auf den Fortschritt der Lerner in Sprechfahigkeit.
Abgesehen davon ignorieren die Lehrer die Perddk#it der Lerner. Als

kommunikatives Wesen mul der Lehrer tolerant d2@n. Lehrer erwidert die

Lerner, wenn die Lerner beim Sprechen Fehler begehe
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Einigermal3en sprechen manche Lehrer im Deutschiahtenur Franzosisch
vom Anfang bis zum Ende. Sie sprechen nie Deutsdher ist Grammatik im
Zentrum des Unterrichts. Gang und gébe ist diezfisische Sprache im
Deutschunterricht. Beispielsweise sagen die Leldesr Lernern zum ersten
Kontakt: Sie wollen Deutsch lernen, das ist safiwer, sie ist schwierig zu

sprechen. Sie mussen essen, bevor sie diese Sgraecben.

Zum Schluss hangt die Abneigung der Lerner nicintvon dem Verhalten des

Lehrers, sondern auch von ihren Worten im Deutshitioht ab.

Die Personlichkeit der Lehrer ist auch notwendigr Ylauben, der Lehrer, der
schlecht anzieht, motiviert die Lerner nicht, irechzuahmen. Dann kommt er

zu spét in die Schule, er beachtet die Verwaltiogt usw.

Es gibt folglich die Mdundlichkeit durch Lehrmatdign. In den meisten
Schulen fehlt es Lehrmaterialien. Man kann nie vdar mindlichen
Kommunikation sprechen, ohne auf die Materialiebzuspielen. lhre
Bedeutung ist unvermeidlich im Deutschunterrichie Dheorie dominiert den
Deutschunterricht.

Die Lehrer brauchen immer Kassetten, CDs, Rekoildégrnet, HOortext, um

die Sprache bei den Lernern zu bearbeiten.

Es gibt dagegen Ubungen in den Bicher ,lhr und wirt Erleichterung der

Sprache. Leider fehlt es an diese Bucher.

Das Programm , das heil3t die Kapitel sind zu weh an die Sprache der
Lerner zu denken. Die Lehrer haben es eilig, ddmilpoogramm zu beenden.

Sie lassen beiseite die Sprache der Lerner.

Es gibt einige Lerner, die natirlich stottern. Dsk die Aphasie, die eine

Krankheit ist,die Storungen des Sprachvermoégens $pprédichverstandnisses.
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Das verhindert deutliche Artikulation der Worter durdas erschwert die

Stimme.

3-5 : Die Unterrichtmethoden zum Erwerben der mindichen
Ausdruckfahigkeit

3-6 : Vorschlage von Strategien zur Forderung der

mundlichen Kommunikation

Hier handelt es sich um didaktische und padagogistinategien, die den Lernern
helfen kbnnen. Didaktische Strategien betreffenvaieschiedenen Aktivitaten in der
Klasse, in denen der Lehrer und die Lerner handeld die sie als privilegierte

Gelegenheit zur Kommunikation betrachten.

-Grammatik

Friher brachten die ehemaligen Lehrer den Lerdertinguistische Grammatik bei.
Die padagogische Grammatik brauchen die Lernerjhueneigenen Gedanken und
Vorstellung auszudriicken. Sie ist wichtig in derndounikation. Deswegen sagt
SIMON, Germain:

« ... » La maitrise de la grammaire est trés importante gldacquisition d’'une

langue étrangére particulierement scolaire. Cecigignifie pas pour autant que le
cours de langue se résume seulement a l'enseigreatedu vocabulaire. La
grammaire est un outil parmi tant d’autres « ..qwi permettent de communiquer “

(SIMON, Germain_: Syllabus semi-interactif sur ée®rcices, procédeés, techniques, et
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stratéqgies didactigues utilisés dans I'enseignermdestlanques étrangerésniversité

de Liege. Service de didactique spéciale des langeklittératures modernes.2008-
2009, S.106.

Wie soll ich als Lehrer meinen Unterricht vorbé&sri und gestalten, um die Lerner

zur Kommunikation zu bringen?

Wir haben gezeigt, dass die vorigen angewandtetertithtmethoden die Grammatik
mehr als die anderen Fertigkeiten privilegiert mbedie die mundliche
Kommunikation erleichtern kénnen. Heute ist es wishdie Fertigkeiten wie
Sprechen und Schreiben, im Deutschunterricht Zgeme Tatséchlich spielt das
Sprechen eine notwendige Rolle im Deutschunterribleshalb halten es die neuen
Programme(2004:8) zitierte nach DEGBEVI Athanase @h der Hauptziele des

Deutschunterrichts und veranlassen Deutschlehreravaehmen, dass

“ L’étre humain a parlé avant d’écrire. Ainsi I'élegénitiant a la langue allemande
doit d’'abord s’adonner a la pratique orale avardg gasser ensuite a la lecture. Pour
cela, l'orale devra toujours précéder et préparess lactivités d'apprentissage en

lecture en expression écrite afin de faciliter taranunication®.

In diesem Fall muss der Lehrer sich beim Vorbenettes Unterrichts Fragen stellen:
welche Lernaktivitdten konzipiere ich, um dem Lerdabei zu helfen, das Ziel der

Sprechfertigkeit am Ende des Unterrichts zu ereziéh

Die Frage nach der Vorbereitung des Unterrichtit lsdlen Problemen zugrunde. Der

Lehrer muss in taglichen Uberlegungen in BezugdaifUnterrichtvorbereitung sein.

Alle Lernaufgaben, die an die Tafel im Laufe dentéfrichtstunde geschrieben
werden, sind nicht vorteilhaft. Der Grammatikuntght, das heil3t die padagogische
Grammatik hilft den Lernern zu sprechen. In derss&sollen die Lerner etwas auf

Deutsch sagen, weil die Aktivitdten, die der Lehverbereitet hat, den Lernern die
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Madglichkeiten bieten. Krejci, zitierte schon naclth8ster Karl in Mundlicher
Sprachgebrauch im Deutschunterricht-Denken-Baltrsamiler. Schneider Verlag

Hochengehren 1998unscht:

“ Der Deutschunterricht will die Schiler befahigemittels deutscher Sprache

mundlich und schriftlich produktiv wie rezeptiv tme8glich zu kommunizieren®.

Solch ein Unterricht stellt an den Lehren viele emsthiedliche Anforderungen,
namlich eine gute Unterrichtsgestaltung, eine gutesgerrichtsverfahren, das zur
effizienten Unterrichtdurchfihrung gelangt, und teme Fertigkeiten wie gutes
Verhalten und gute Haltung zu haben. Die padagbgisGrammatik fasst den
Deutschunterricht in drei Worter: Verstehen, bedralind beim Unterricht anwenden.
Nur so kann der Lehrer mit Erfolg Ausdruckfahigkeitmindlich oder schriftlich

erwerben lassen. Der Gebrauch des konjugiertensvimib dem Ziel, eine Botschaft
zu vermittel ist sinnvoll und hat eine Bedeutungeni' der Lehrer beispielsweise
sagt: Ich bin ein Mann. Du bist mude. Er ist ngir sind faul, haben diese Satze

einen Sinn, statt ich bin, du bist, er ist zu lehre

2. Beispiel: Ich habe einen Kuli. du hast Geld.hat einen Vorschlag. Mit diesen
Satzen koénnen die Lerner damit sprechen. Die Lesodlen die Satze mundlich
bilden, bevor sie das schriftlich abschreiben. Hmaben die Worter Sinn und

Bedeutung.
Isolierte Worter bedeuten nicht viel. Sie braucKentext, um zu leben

ZB: Isolierte Worter: Ich kann, ich spreche, ichgndn einem Kontext: Ich kann

essen, Ich spreche Yoruba, Ich mag Bohne.

Isolierte Woérter zu vermitteln ist das Zeichen egitunwissenheit der Epistemologie
des Faches, Deutsch als Fremdsprache. Die Botsciaftler Partner vermittelt, ist
das Wichtigste bei der Kommunikation. Nur die Fehldie das Verstehen der
Botschaft in einer Kmmunikationssituation verhingdesind zu tadeln und kénnen
beim Bewerten oder Benoten schwer bestraft werD@n.Hauptsache ist und bleibt

das Verstehen der Botschaft. Beispielweise beteactir den folgenden Satz: Wenn
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ich geheins Kino, ich gehemit meinem Freund. Durch diesen Satz haben wir gut
verstanden. Aber der Satz ist fehlerhaft. Das \Wgske ist, dass die Botschaft

verstanden ist.

Der Lehrer wird Schritt fir Schritt die Lerner kigieren. Aul3erdem hat Schuster
Karl (1998:3) die Rolle des mundlichen Sprachgetinau im Deutschunterricht

beschrieben:

, Kein Lernbereich steht so im Zentrum des Deutstrrichts wie der mundliche
Sprachgebrauch. Er kann explizit Gegenstand destdobunterrichts sein, immer
aber ist er Prinzip, da jeder Unterricht gleichagiteinen Kommunikationsakt

erforderlich macht®:
Fur DEGBEVI missen die Lehrer alles wiederorgangsie

« Il est urgent de revoir les méthodes d’enseigmgnil est souhaitable qu’on mette
I'accent sur les dialogues, les discussions au gadliallemand. La discussion doit

porter sur des themes relatifs a 'éducation, a@alités quotidiennes

Zum Schluss muissen grammatische Strukturen  vonntekb und
Kommunikationsbedurfnissen konzipiert werden. Gratknmit isolierten Wortern
bedeutet nichts. Ein gut vorgestellter Unterrichtein Kurs, der nach einer passenden
Unterrichtsmethode durchgefuhrt wird. Letztere sinter anderem Einfiihrungsphase,
Textprasentation Uberprifung des Globalverstandajsisesen des Textes, Sicherung
des Inhalts und Hausaufgaben. In diesem Zusammgnhaben wir in: Guide du

Programme d’études (1999), Allemand 4eme:

« Offrir a I'apprenant la connaissance des réalit#emandes et communications
interculturelles (découverte de la culture allemandet réflexion sur la culture

africaine) ».
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-Unterrichtpraxis

Der Lehrer sollte die Lernziele klar bestimmerd wginige Entscheidungen
treffen, bevor er mit dem Unterricht anfangt. Didsetscheidung besteht darin, die
Konzipierung der Lernaktivitaten, die SozialformeiMaterialien, Medien zu
bestimmen. Die Unterrichtvorbereitung soll die mlicie Kommunikation
beriicksichtigen. Die Unterrichtvorbereitung soltigch die Motivation der Lerner in
miindliche Kommunikation halten. Einige Ubungen wigaloge, Rollenspiele,
Diskussion und Argumentation soll die Unterrichtvareitung der Lerner
berticksichtigen. Die Lerner werden mehr motivieneenn sie aul3er den Dialogen

der Lehrbicher ihre eigenen spontanen Stluckeibelmrend spielen kdnnen.

Durch Diskussion und Argumentation lernen die Lernerdeae Meinungen zu

respektieren, zuzustimmen oder widersprechen.

Dabei sollte der Lehrer eine angenehme Atmosphérder Klasse hochschéatzen.
SCHATZ, Heide sagte:Nur in einer Atmosphére des Vertrauens und des
gegenseitigen Respekts spricht man ge(®CHATZ, Heide: Fertigkeit Sprechen.
Fernstudieneinheit 20. Kassel:2006 Langenscheiday&.50

-Wortschatz

Die Lehrer sollen den Lernern die Woérter und Aus#ie zur Verfligung stellen,
damit sie leicht sprechen kénnen. In Bezug aufreifext Gber ein Thema der Stunde
fur den Erwerb der Worter und Ausdriicke. Die Bedeg der Worter wird als
Gegenstand in einer konkreten Situation verstanBare solche Bedeutung findet
man weder in Lehrwerken noch in Worterbtichern aeispielt eine grof3e Rolle in
einer Kommunikation. Beispielsweise kann der Lehner Textprasentation den
Lernern Wortschatz beibringen. Es gibt das widtég/Nerkzeug, das Assoziogramm
betrifft.

Mit Hilfe eines Worts kdnnen die Lerner sogar dehter viele Worter davon lernen.

Zum Beispiel:
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Weihnachtsfest

Der Lehrer kann auf diesem Wort beruhen, umew®brter der Lerner dariiber zu
lehren. ZB: Der Weihnachtsmann, das GeschenkPdpgpe, der Weihnachtsbaum,

Spaziergang, die Kinder freuen sich usw.

-Andere Vorschlage:

Hier sind die folgenden Vorschlage, die den Lernkelfen kénnen, um den

mundlichen Ausdruck bei den Lernern zu erleichtern.
- Der Vorschlag ist, dass der Unterricht im Vorgus geplant werden soll.

- Der Vorschlag besteht darin, dass der praktischeé mindliche Gebrauch des

Deutschen privilegiert werden soll.
-Der Vorschlag ist,

Der Erfolg ware leicht zu erreichen, wether Lehrer oder die Lehrerin den
Lernern vom Anfang an sagen wirde, er hat schomrkeérmtnisse, was
Fremdsprachen betrifft. Der Lehrer oder die Lelmresollte den Lernern sagen, sie
durften keine Angst vor der deutschen Sprachenahemal sie schon linguistische
Kompetenzen dank anderen Fremdsprachen wie Frachtsnd Englisch erworben

haben, die sie schon vorher erlernt haben undelimehr oder weniger beherrschen.

Diese Uberlegungen konnten bedeutungalissehen, aber in der Wirklichkeit

spielen sie eine unentbehrliche Rolle, was den Hrveener dritten Fremdsprache
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betrifft. Es steht in der Macht der Lehrer, den édntht besonders den mindlichen

Ausdruck leicht bei den Lernern zu erteilen.

Die Uberwiegende Frage der Lehrereaiin: Wie soll ich meinen Unterricht
gestalten und erteilen, so dal3 meine Lerner nutipw&eaktionen auf das Lernen der
deutschen Sprache zeigen oder entwickeln lassenlamu die drei Fachkompetenzen
erreichen konnen. Die Lehrer muissen die muneligddommunikation im

Deutschunterricht privilegieren.

Die Aktivitaten im Fremdsprachuntertictsollten den Kindern die
Mdglichkeiten geben, zu erleben, dass sie die Fspraghe verwenden kdnnen, um

mit anderen zu kommunizieren.

Der Lehrer als ein kreatives Wesen soll die neugateyjien erfinden, um nicht nur

das Schreiben, sondern auch das Sprechen in dsedfl zu entwickeln.

Der Statt soll die deutsche Sprache ab der ekdtssse in Sekundarschule einfihren.
Das kann die Verwechslung der englisch-franzésisah-deutschen Sprache beim

Sprechen vermeiden.

- Wir winschen, dass das deutsche Programm in deschieden Klassen
wiedergestalt wird, damit jeder Lehrer mit seirlsgarnern einmal pro Woche den
Deutschclub organisiert. Deshalb haben AMEVO Argoimd GBLONDOUMEY

Céline behauptet:

« A l'exception des cours dispensés par le professewlub d'allemand se révele le

cadre ou s’opéere le bain linguistique. A défaut pleuvoir aller dans les pays

germanophones ».Zitierte schon nach Herrn AMEVO Antoine und Frau
GBLONDOUMEY Celine. S. 14

-Wir winschen, dass die Lehrer mindestens eine $tup Woche auswahlen, um
nur die mindliche Kommunikation nicht Schreibert kilfe der Lehrer beruhend

auf dem Rollenspiel zu fordern.
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-Die Lehrer verlagern so viele Aktivitaten wie nié in Partner-Gruppenarbeit und

sie ermutigen die Deutschlerner, ruhig auch Fehldregehen.
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Schluf

Der Erfolg ware leicht zu erreichen, wenn der Leluéer die Lehrerin den Lernern

vom Anfang an sagen wirde, er hat schon Vorkersgniwas Fremdsprachen betrifft.
Der Lehrer oder die Lehrerin sollte den Lernerresagie durften keine Angst vor der
deutschen Sprachen haben, zumal sie schon lirgahstiKompetenzen dank anderen
Fremdsprachen wie Franzoésisch und Englisch erwonadxen, die sie schon vorher

erlernt haben und die sie mehr oder weniger bettesrs

Diese Uberlegungen konnten bedeutungalssehen, aber in der Wirklichkeit
spielen sie eine unentbehrliche Rolle, was den Hrveener dritten Fremdsprache
betrifft. Es steht in der Macht der Lehrer, den ésntht besonders den mindlichen

Ausdruck leicht bei den Lernern zu erteilen.

Die Uberwiegende Frage der Lehrer sollte sein: Wa# ich meinen Unterricht
gestalten und erteilen, so dass meine Lerner nsitiy® Reaktionen auf das Lernen
der deutschen Sprache zeigen oder entwickeln lasgseth dann die drei
Fachkompetenzen erreichen kénnen. Die Lehrer semisdie muindliche

Kommunikation im Deutschunterricht privilegieren.

Die Aktivitaten im Fremdsprachenunterricht solltgéen Kindern die Mdglichkeiten
geben, zu erleben, dass sie die Fremdsprache v@éewetdnnen, um mit anderen zu

kommunizieren.

Der Lehrer als ein kreatives Wesen soll die neugateyjien erfinden, um nicht nur

das Schreiben, sondern auch das Sprechen in dsedfl zu entwickeln.
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