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INTRODUCTION

Le francais s’enseigne au premieslecyes colleges et lycées au Bénin a
travers trois compétences disciplinaires : la comopation orale, la lecture et la
communication écrite. Toutefois, il est prévu, danss trois compétences,
'enseignement des notions de grammaire, de coigoga d'orthographe, de
vocabulaire...et I'étude des ceuvres au programmele@eer volet d’étude était déja,
dans les systéemes peédagogiques qui ont précédé,camgainte pour nombre
d’enseignants. En effet, 'étude des ceuvres irescaU programme de I'enseignement
secondaire en général et du premier cycle en pheiicconstitue depuis toujours un
véritable probléeme pour les professeurs de franBmaucoup d’enseignants ne savent
pas quelles stratégies mettre en place pour étusffezacement les oceuvres au
programme. Ce probleme est devenu aigu avec l'awene de I'Approche Par
Compétence ou, parmi les matériaux(les compétedisesplinaires) qui entrent en
ligne de compte dans I'enseignement du francaigramier cycle de I'enseignement
secondaire, il 'y a pas une compétence réserva@igagment a I'étude des ceuvres.
Beaucoup d’enseignants de francais éprouvent aesdis difficultés a aborder les
ceuvres dans ces conditions. Méme si certains leslaht toutefois, ils en font une
étude sommaire et superficielle. D’'autres, par mpntefusent carrément de s’y
aventurer. Le probléme se pose avec acuité ave@itees de théatre dont la
composition et la structure se distinguent de salle roman et de la nouvelle et dont
par conséquent I'étude devrait étre différentetHagéitre est d’essence représentative.
Une étude digne du non des piéces théatrales tetiteser une pédagogie proche de
la représentation. Il ressort de cela que I'étudeel piece théatrale ne se limite pas
seulement a sa lecture. En clair, les piéces d#rthé@e sont pas étudiées dans leurs
spécificités

Il est donc nécessaire, pour I'enseignant, deigmr le tir en s’armant de
stratégies, de techniques appropriées pour |'étigdepieces théatrales. C'est fort de
cet impératif que, dans le cadre de notre mémooer g'obtention du Brevet

d’Aptitude au Professorat de I'Enseignement SecoeAPES) qui consacre la fin

de notre formation initiale intégrée a I'Ecole Naidm Supérieure de Porto-Novo, nous




avons jugé bon de réfléchir sur ce genre particule qui nous a amené a choisir le
sujet suivant: « Intéréts du jeu de role dansudlét des pieces de theatre au
programme du premier cycle de lI'enseignement sexoncau Bénin: Cas di

Secrétaire Particulierele Jean PLIYA au CEG Les "Cocotiers" a Porto-Nevo

Pour ce faire, nous avons organis&deail en trois chapitres. Le premier
chapitre traitera de la question du cadre théorgtuge la démarche méthodologique.
En d'autres termes, il sera question pour nousoderples jalons pour la conduite des
travaux en précisant la problématique, en faisamdint des ouvrages et articles qui
ont d'une maniere ou d’'une autre abordé notre ,sajetdéfinissant nos objectifs et
hypothéses. Le deuxieme chapitre sera consacréxplditation et a I'analyse des
données d’enquétes relatives aussi bien aux apgsergu’aux enseignants. Le
troisieme chapitre nous permettra de montrer I'itgpce du jeu de réle pour I'étude
des piéces théatrales, ses limites et de proposefiahe pédagogique. En clair, il sera
guestion de montrer les avantages et les limitegedude rble, de suggérer une
méthodologie pour une étude des piéces théatrakasia de proposer une fiche pour

la conduite pédagogique de I'étude d’'une piecetthleden tant que représentation.



CHAPITREREMIER
CONTEXTE THEORIQUE ET METHODOLOGIQUE DE LA RECHERCH E

SECTION1 : CONTEXTE THEORIQUE

1-1- Problématique

Plusieurs ceuvres sont inscrites au programme dui@grecomme du second
cycle de I'enseignement secondaire et constituantdes médiums d’enseignement
du francais. Ces ceuvres sont de différents geNmss avons généralement le roman,
la nouvelle et le théatre. Chacun de ces genrea définition, sa structure, ses
caractéristiques, qui lui sont propres et le digtant des autres genres. Par
conséquent, I'étude de ces ceuvres doit prendreompte la spécificité de chacune
d’elles. Mais le constat qui est fait est que daseignants de francais, pour une raison
OuU pour une autre, n'arrivent pas a prendre en t®mapparticularité de chaque genre

au cours de I'étude de ces ceuvres.

Un autre constat qui mérite d’étre souligné est geitains genres sont plus
prisés dans leur étude que d'autres. En effegdesignants s’appliquent plus a étudier
le roman avec les apprenants, sans doute pardesguén Afrique I'un des genres les
plus lus et les plus accessibles. Les pieces ddréhésont les moins étudiées et cette
étude ne prend pas en compte les spécificités dregheéatral. Aussi voit-on des
enseignants étudier les piéces de théatre comm®uhess. L'inspecteur Apollinaire
AGBAZAHOU dira a cet effet que &est une erreur de considérer une démarche
pédagogique comme un prét-a-porter pour tous lesegelittéraires»’. Les éléves, de
leur coté, confondent tous les genres littéraingdsgréduisent a tort ou a raison, au

roman.

Cette situation est inquiétante et doit interpeléer acteurs de I'éducation, en
I'occurrence les concepteurs de programme. Ellén@ma se poser les guestions

suivantes :

! Apollinaire AGBAZAHOU "L’enseignement du thédtre dans les lycées et colleges : regard critique sur
I'expérience du Bénin" in Des planches a 'estradel ; 2002, pp.41-50




- Quelles sont les raisons qui expliquent les diffésides professeurs a
étudier les pieces de théatre ?

- Quelles stratégies mettre en place pour étudiarl@gres théatrales dans
leurs spécificités ?

- Quelle est I'importance du jeu de role dans I'étdde pieéces de théatre

et dans I'assimilation des connaissances par ¢agel?

by

Pour répondre a ces questions nous nous appuiesons I'expérience de
I'enseignement des pieces de théatre au CEG Lesotiess" de Tokpota a Porto-

Novo
1-2- Etat de la question

Pour la réalisation de ce mémoiresnoous sommes référé a trois types de
documents : les articles abordant le jeu de rékeouvrages traitant de la didactique

des pieces de théatre et certains mémoires de CAPES

Le premier document que nous avonswtd est un article intitulé: « Le jeu
de rble et I'enseignement des techniques humaingds Karine Daoust-Charland.
L'auteur, dans cet article montre I'importance jdu de réle dans I'’Approche Par
Compétence .On peut retenir que le jeu de role geaniapprenant de construire son
savoir et de l'appliquer ensuite a une situationsdevie professionnelle ou méme
personnelle. Elle a aussi énumeéreé les conditioesrédssite du jeu de role. Ainsi,
I'enseignant explicite le contexte et les consigdesl’activité d’apprentissage ainsi
gue son objectif. Les autres apprenants agiroiitead’observateurs. lls auront pour
tache de soulever les caractéristigues importadiesla stratégie pédagogique
présentée a lintérieur méme du jeu de rdle et deefune critique qu’ils
communiqueront a I'enseignant. Aprés le jeu de sdigra une période de retour aussi

appelée « débriefing » et a laquelle tous les aygprts participeront.

Un autre article, celui-ci anonyme imfitulé : « Un exemple de meéthode
active : le jeu de réle » de la revRéseauN° 64 abonde dans le méme sens que le

précédent article, apres un bref historique etpnésentation des méthodes actives.




Pour ce qui est des ouvrages aboitEnseignement des pieces de théatre,
il est a noter qu’'il N’y a presque pas de documeusts par les concepteurs de
programme allant dans ce sens ou, s'ils existisngont difficiles a trouver. Le seul
document que nous avons trouvé est le feuilldadeTIS de francgais Janvier 1996
écrit par I'inspecteur Apollinaire AGBAZAHOU en spigment au N°7 du feuillet de
Mai 1995 écrit par une commission technique d’weation spécialisée de 'INFRE.
Dans sa production , aprés avoir relevé les insarffies de la grille proposée par la
commission, I'inspecteur AGBAZAHOU a suggéré d’agtcriteres ou axes de lecture
d'une ceuvre intégrale qui permettraient par exerdpleelever les passages les plus
suggestifs de I'ceuvre , d’apprécier les technigdiegpression les plus utilisées par
I'auteur, d’étudier les figures de style les plupleitées, de découvrir ce qui fait la
poésie de I'ceuvre. L'aspect le plus édifiant estifalité de I'étude d’'une piéce de
théatre. En effet, pour l'inspecteur AGBAZAHOU,rfase en scéne est capitale, voire

incontournable dans I'étude d’'une piece de théatre.

Un autre ouvragdfise en scéne et théatre en clagsajt sous la direction de
Daniel Lemahieu, rend compte d’'une expériencegiygidu jeu dramatique dans une
classe de seconde. Ce travail est sous-tendu gifirnfiation qu’il n’existe pas de
développement durable du théatre sans son intioduch I'école. Il ne s’agit pas
d'imposer un enseignement supplémentaire mais éer,ca I'aide des compagnies,
des comédiens, des écrivains, des metteurs en stenales scénographes, les
conditions de la compréhension du processus decédion théatrale. L'auteur aborde
les avantages du jeu dramatique aussi bien powapleenants que pour I'enseignant.
Nous pouvons retenir, pour les éleves, une bonoetécCette qualité d’écoute a une
influence tout aussi bénéfique sur le travail emupe. Le travail en groupe
systématique, fait autour des improvisations etatamyvas a fait prendre conscience
aux apprenants d’'un certain nombre de contraimigispensables au travail d’équipe :
tenir compte des partenaires et utiliser leurs cienres, organiser le travail et
partager les taches, parvenir a un résultat etemps limité, assurer sa production
devant les autres quoi gu’il arrive. Quant aux @ssturs, le fait de partager des jeux
gui pouvaient paraitre enfantins et d’éprouverngsnes difficultés, a crée entre les

enfants et eux une relation de confiance et de Goibgpqui a largement amélioré le
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climat de la classe. Les éléves n'ont pas percypieesseurs comme les détenteurs
d’'un savoir mais comme des partenaires participanbhe recherche commune, sans
aucun doute sur la volonté de mener a bien un@itdchouvelle pour tous et

susceptible de resserrer les liens entre les €EMeurs professeurs.

Cependant I'ouvrage produit par I'équigel@hniel Lemahieu n’a pas manqué de
mettre I'accent sur les limites du jeu dramaticte.effet, si le jeu dramatique est un
outil précieux qui peut rendre I'enseignement danfais vivant et efficace, il serait
cependant imprudent d’en généraliser 'usage aunggnt d’autres activités plus
fondées sur I'observation et I'analyse. S'’il peonitibuer a libérer les idées et les
mots, a faciliter les dialogues dans la classeptwver les éléves sensibles a la routine
des exercices scolaires, il ne résout pas lacdlté sur laquelle les éléves seront

évalués : I'écrit. Le jeu dramatique peut-il vesir secours de I'écriture ?

Un troisieme ouvrage traitant toujoussld didactique du théatre est celui de
Thérése Testot intituléSans terreur a petit pas vers le théatre : du jeanthtique a
I'écriture théatrale a I'école maternelle et a I'éle élémentairell aborde lui aussi les
avantages liés a la pratique du jeu dramatiqudasse. On peut retenir entre autres
gue, grace au jeu dramatique, chaque éléve pbawair acces a un enseignement
pour une meilleure connaissance de son propre cibrpsrait amené a travailler sur
I'expression de lui —-méme face aux autres. Il fefapprentissage de l'acte de la
parole et du geste en public. Le premier exempiaitsge savoir dire un texte et non

pas seulement de le réciter. Plus tard, I'éleveasiagtre a I'aise dans un expose.

L'auteur souligne également le faitieqles enseignants remarquent
'engouement des éleves pour le théatre et en nassent la nécessité, mais ils se
sentent la plupart du temps démunis devant cetteadde, par manque de formation
en pédagogie de I'expression dramatique. Le plusesd, ils permettent des lectures
de dialogues a plusieurs voix, plus rarement, iisoa@ragent des improvisations
mimées ou verbales dont ils craignent parfois léboddements. Enfin, I'auteur

suggere que la pratique du jeu dramatique, accomepagiude du texte.




Nous avons, pour finir, lu certaingmoires de fin de formation pour
I'obtention du Certificat d’Aptitude au Professods 'Enseignement Secondaire(C A
P E S) qui ont d'une maniére ou d’'une autre abdedgrobleme de I'étude des ceuvres
théatrales. Le premier mémoire est celui de ADINR Moufoutaou
intitulé : « Propositions pour [I'étude intégrale udé piéce de théatre dans
I'enseignement secondaire au Bénin : cakal&ecrétairdParticulierede Jean PLIYA
dans les communes de DOGBO et TOVIKLIN ». Dandgraeail, le candidat, apres
avoir identifié les causes du manque d’intérét ptdtude des piéces de théatre, a
proposé une culture théatrale et une fiche pédggegpour I'étude d’'une ceuvre
théatrale. 1l a également suggéré d'étudier lesegiéhéatrales dans la compétence
disciplinaire N°1, c’est-a-dire la communicational@. Notons que ce travail a
beaucoup mis I'accent sur I'aspect « texte » déttleésans occulter I'aspect « mise en

scene ».
Le second mémoire, celui de VINAKPQpéldino intitulé :

« Contribution a I'enseignement des ceuvres théatrdans la perspective de
I'’Approche Par Compétence », a d’abord analysé kthadologie actuelle de
I'enseignement des ceuvres théatrales. Il ressdrami@lyse que les professeurs n’ont
pas une bonne méthode d’approche des ceuvres tegatrantérét de ce travail est
gu’il a identifié les difficultés auxquelles sonbrdrontés les professeurs et les
apprenants. Les difficultés des professeurs séat|a une mauvaise compréhension
de I'Approche Par Compétence. Face a cette sityatles approches de solutions
ainsi que des fiches pédagogiques tout en respdesprincipes de I'approche par

compétence ont été suggérées



1-3- Objectifs de travall
Notre travail vise un objectif général et quedg objectifs spécifiques.
1-3-1-Objeaiénéral

L'objectif général que nous nous somiines est de montrer I'importance du
jeu de réle dans I'étude des pieces de théatraret assimilation des connaissances

et de proposer, par la méme, une méthodologielf@ude des ceuvres théatrales.
1-3-2- Objectdgécifiques
Cet objectif général se décline en todifectifs spécifiques :

- Montrer que la méthodologie utilisée pour étudisrceuvres théatrales ne prend pas

en compte les spécificités du genre théatral.

-Montrer que le jeu de réle facilite I'étude deeqas de théatre en prenant pour base
La Secrétaire Particulieréde Jean PLIYA.

-Proposer une méthodologie prenant en compte leScydarités du théatre et
susceptible de déboucher sur 'assimilation etptapriation du jeu de rble par les

apprenants.

1-4 -Hypotheses
L’atteinte de ces objectifs est sous-tendue panypstheses suivantes :

- La méthodologie mise en ceuvre pour approcher ksepide théatre ne tient
pas compte des spécificités du théatre

- Le jeu de rdle facilite I'étude des pieces de te2at



1-5- Clarification conceptuelle
Pour cerner davantage notre sujetsilnécessaire de clarifier les concepts
clés dont nous nous servirons dans notre étudéadlt des notions de jeu de réle, de

théatre et de piéce de théatre

JEU DE ROLE : Commencons d’abord par la clarification du neat. j« Jeu »

vient du latin jocus qui signifie : badinage, ptaiterie. Le Nouveau Petit Robert 2010
le définit comme «wne activité physique ou mentale purement graiydeéralement
fondée sur la fiction qui n’a dans la conscienee adlui qui s’y livre d’autre fin
quelle-méme, d’autre but que le plaisir qu’elleopare.»®. En résumé, le jeu est
défini comme un divertissement. Partant de la dédimdu jeu, nous pouvons définir
le jeu de role comme la concrétisation par lintétation physique du réle d'un
personnage imaginaire ou fictionnel pour l'incarear une scéne devant un public.
Le jeu de rble mis en place par I'enseignant, diaprenant au cceur du processus et
lui laisse une grande latitude quant a la fagcoeedeomporter ; c’est donc une formule
pédocentrée. Le groupe est doublement mis a plafis le jeu de rble. Les apprenants
agissent soit comme protagonistes, soit comme wdgen's ; cela en fait une formule

sociocentrée

En langage théatral, le jeu de rble signifie repnéation, mise en scene,

dramatisation, théatralisation, role d’acteur

THEATRE : Etymologiqguement, le théatre vient du grec atran » qui désigne le
lieu d’ou on voit. Le mot, par suite de plusieuensferts, de sens désigne l'aire de jeu
des acteurs, le lieu ou se passe une action demaire importance, I'espace réservé
aux spectateurs. Le dictionnaire Le Robert propesi&finition suivante : «Art visant

a représenter devant un public selon les convesatgui ont varié avec les époques et
les civilisations une suite d’événement ou sontigég des étres humains agissant et
parlant ». Le théatre en tant que genre littéraire est semble de textes destinés a

étre représentés en action devant un public

’le Robert, Dictionnaire, 2010 p. 1389
*LE Robert, Dictionnaire, 2010 p.2546




PIECE DE THEATRE : Une piéce de théatre est une ceuvre du genreaticam

constituée par une histoire qui est non pas raepr@mme dans un roman, mais
reproduit a travers les paroles directes des pregms. Le texte dramatique est en

général destiné a étre représenté, c’'est-a-dire emsespace sur une scene.

SECTION 2 : APPROCHE METHODOLOGIQUE
L’approche méthodologique se résume en deandes étapes :

- Larecherche documentaire ;

- L’enquéte de terrain qui a consisté a proposer wEstgpnnaires écrits aux

groupes cibles que sont les apprenants et lesgEases.

2-1-Recherche documentaire

Notre premiere source de documentatioétéa l'internet. Il nous a permis
d’avoir une référence bibliographique sur le theé&n général et sur la didactique du
théatre en particulier. Apres cette recherche, mous sommes rendu dans des centres
de documentation de la ville de Porto-Novo a savdér Bibliotheque de I'Ecole
Normale Supérieure de Porto-Novo, la Bibliothequatidhale, la Bibliotheque du
Centre de Formation des Personnels d’Encadrement Id&ducation
Nationale(CFPEEN), le Centre de Documentation et Infafmation
Pédagogique(CDIP) de I'INFRE et la Bibliotheque Beementale. Parmi ces
différents centres de recherche, celui de 'INFRIsha le plus aidé grace a son
aspect pédagogique. Nous y avons trouvé des dodsirmaitant du jeu de réle et de
la didactique du théatre. Cette recherche nous rmiped’analyser le sujet, de
repréciser ses contours, de poser les hypothéses dg nous rendre sur le terrain

pour la collecte des données.
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2-2- Recherche empirique

Elle a consisté a descendre steriain d’étude, a recueillir des données, a
les présenter sous, forme d’échantillonnage, aresyser puis, enfin, a les interpréter
en vue de tirer des conclusions a mettre en relatrec nos hypothéses précédemment

émises.
2-2-1-Cadre physique et population cible

Afin d’atteindre l'objectif que nous nous sommesef nous avons Choisi
comme cadre physique de notre travail, le colle¢ggnsignement général des
"Cocotiers". En effet, ce lieu de formation et dear a été crée depuis 1995 et se
situe en plein coeur de TOKPOTA, un arrondissemenéadille de Porto-Novo. C’est
'un des plus grands colleges de la ville, avecetfiectif d’environ 3000 éleves
(estimation 2012-2013). Il dispose de nombreusassek allant de la sixieme a la
terminale avec 171 professeurs et un effectif der@@esseurs de francais dont 04

permanents et 26 vacataires.

Notre cible constitue les enseignantdrdecais intervenant au premier cycle,
c’est-a-dire de la sixieme en troisieme et les edede la méme catégorie que les

enseignants.

2-2-2-Echantillon et instrument de recherche

Nous a choisi un échantillon de 80rappnts et de 20 enseignants, soit un

total de 100 personnes enquétées.

En ce qui concerne linstrument de recherche,est constitué d'un
guestionnaire adressé aux différentes catégoriasnag@es comme cibles de notre
recherche. C’est une série de questions ferméegn@) et ouvertes (justification et
point de vue de I'enquété). Cette enquéte avait patiprincipal de nous enquérir de

la méthodologie utilisée pour étudier les piecethdéatre.
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2-2-3 Déroulement de I'enquéte

L'enquéte s’est déroulée dés la \aimh de notre theme de mémoire, sa
clarification et la définition des hypothéses. Moavons donc congu deux
guestionnaires : un pour les professeurs de frangi’'autre pour les apprenants.
Concernant leur remplissage, c’est le lieu de goaeli le role joué par notre maitre de
stage qui nous a été d'une grande aide. En edffiet,nous a aidé a mobiliser les
apprenants, vu que ces derniers étaient presqpérertde de cessation des activités
scolaires. Malgré cela, nous avons pu questiondep®renants. Pour ce qui concerne
les enseignants, I'enquéte a été possible gradengégat a la détermination de notre
maitre de stage et s’est déroulée principalemewnleer lieux : lors du conseil de fin
d’année et lors de la correction de 'examen duv8rel’Etude du Premier Cycle
(BEPC). A cela s’ajoutent les entretiens que nousng eus avec des personnes
ressources et certains spécialistes du théatre. résgltats des enquétes seront

présentés et analysés dans le deuxieme chapitre&choire.
2-2-4-Analyse et traitement des données

Apres l'enquéte sur le terrain, nous avons procadédépouillement et a
'analyse des données a partir du guide d’entregerdes notes prises lors des
interviews. Le traitement a été manuel et informai Cette étape du travail nous a
permis de mener une réflexion a partir des donméeseillies. Les informations
recueillies ont été soumises a des analyses. Cotapte de nos hypotheses, nous

avons adopté une démarche essentiellement conyeanadiis aussi interprétative.
2-2-5Difficultés rencontrées

Les travaux d’investigation ne sont jamais sarf§icdités. La difficulté
majeure que nous avons rencontrée est relative @élmde et au délai pour la
rédaction du présent travail. En effet, I'attrilmtides sujets ainsi que la rédaction de
notre mémoire ont coincidé avec 'imminence dedasation des activités scolaires.
Ce qui a rendu les recherches difficiles. La redierempirique n'a été possible que
grace aux apports de notre encadreur de stagee §ui concerne le délai, il faut noter

gu’il est non seulement court, mais surtout cunaviéc les cours que nous recevons
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simultanément avec les recherches. Ce qui a coastihe géne pour étendre nos
investigations dans d’autres colléges et lycéds géace. Une autre difficulté est celle
relative a la recherche documentaire, car nouson®& presque pas trouvé de
documents écrits par les concepteurs de programamant de la didactique des
ceuvres théatrales. Mais ces difficultés n'ont pag gutant empéché la réalisation de

ce travail.
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CHAPITRE DEUXIME
PRESENTATION ET ANALYSE DES DONNEES
D’ENQUETES

Nous présenterons dans ce chapitre les résudtats des différentes enquétes.
Ces résultats nous permettront de mieux apprécier dontour de
I'enseignement/apprentissage des piéces théadtal€&EG les "Cocotiers” de Tokpota
et de vérifier nos hypotheses. Pour ce faire, nadspterons une démarche
fondamentalement comparative. Elle consistera geoen les pratiques pédagogiques
utilisées par deux catégories d’enseignants :nesignants non- formés et ceux ayant
recu une formation pédagogique. Chaque résultatepté sera suivi de son
interprétation ou de son analyse. Certaines questapparaissent en filigrane a
d’autres. Elles ne figurent donc dans les questangjuelles elles sont liees. C’est
pourquoi les commentaires issus de l'analyse deqoestions diront peut-étre long

gue les résultats présentés dans ces tableaux

1- PRESENTATION ET ANALYSE DES RESULTATS DES
PROFESSEURS

Sur les 30 professeurs de francais que compté&(@ Tes Cocotiers" et a qui
nous avons adressé notre questionnaire, 16 nomefoet 04 formés ont répondu et
transmis leurs réponses, soit au total 20 professpuestionnés. C’est, sur cette base

gue nous présenterons les résultats.

Concernant les professeurs non -formeés, c’esteafdicrutés sur la base des
diplomes académiques, sans formation pédagogidtieden les résultats des enquétes

se présentent comme suit :
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1-1 Présentation et analyse du résultat des professeunsn-formés

= A la question "Faites-vous des cours sur les celawgsrogramme ?" voici les

différentes réponses :

Tableau N'1

Nombre de professeurs interrogés Oul NON

16 12 04

L’interprétation issue de ce tableau est que:

- 12 professeurs soit 75% affirment faire des cosus les ceuvres au
programme de facon générale, bien qu’il n’y ait ume& compétence réservée
explicitement a I'étude des ceuvres. La plupamnpaux étudient ces ceuvres dans la
compétence disciplinaire n°2 : la lecture. D’autogg carrément, en plus, des trois

compétences, crée eux-mémes une partie pour I'éeslesuvres.

- 04 professeurs soit 25% avouent qu’ils n'arriveas a faire des cours sur les
ceuvres au programme, tout simplement parce qualst pas recu une formation leur
permettant d’étudier les ceuvres et qu’ils ne sapastou étudier les ceuvres selon les

canevas prédéfinis dans les guides et programmes.

= A la question "Connaissez-vous les piéces théataleprogramme au premier

cycle ?", les réponses sont les suivantes :

Tahlad 2
Nombre de professeur©UI NON QUELQUES-
interrogés UNES
16 04 04 08

Ce tableau montre que :
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04 professeurs sur 16 soit 25% ont connaissanegidees de théatre au
programme au premier cycle. lls ont expliqué calal fait qu’ils ont a leur
disposition la liste des ceuvres au programme d&iXgeme jusqu’en
terminale ainsi que des documents didactiques.

04 professeurs sur 16 soit 25% ne connaissentegagiéces de théatre au
programme parce qu’ils n'ont pas a leur possedsidiste des ceuvres au
programme. Ce qui signifie a priori qu’ils ne fopas des cours sur les
ceuvres théatrales.

8 sur 16 soit 50% connaissent certaines des pideeghéatre. Cela
s’explique par le fait gu’ils n’interviennent paars toutes les classes du
premier cycle. lls ne connaissent que celles goi aa programme dans les

classes ou ils interviennent.

= A la question "Arrivez-vous a les étudier ?", vdes différentes réponses :

Tableau N'3

Oul NON

U7

Nombre de professeurs interrogés

16 04 12

Le constat issu du tableau est que :

4 professeurs sur 16 soit 25% arrivent tant bies mpal a étudier la piece
de théatre dans la classe ou ils interviennentite@ude se fait a travers
les cours magistraux accompagnée parfois d’uneurlecexpliquée de

guelques textes extraits de la piece en questierguCmontre que les piéces
de théatre sont étudiées comme les romans et garhet cette etude ne
prend pas en compte la particularité du genre ithiéat

12 professeurs soit 75% n’étudient pas les pieeeghdatre avec leurs

eléves. lls ont expliqué cette situation par le ¢ar'ils n'ont pas recu une
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formation leur permettant d’étudier les piecestdtre et, du coup, ils ont

des difficultés a aborder les piéces théatrales.

= A la question "le temps que vous consacrez a l&tlel I'ceuvre théatrale est-il

suffisant ? ", ils ont répondu :

Tableau N 4

Nombre de professeurs interrogés Oul NON

16 00 16

L'analyse issue de ce tableau est querbfesseurs sur 16 soit 100% ont
affirmé que le quota horaire alloué a I'étude désgs de théatre (10 h) par les guides
et programmes est vraiment insuffisant, ce quiew permet pas avec la méthode
utilisée de finir I'étude de la piéce en questibs.ont tous émis le vceeu que plus de
temps soit accordé a l'étude des ceuvres au progeadenfacon geénérale et en

particulier a I'étude des ceuvres théatrales.

= A la question "Avez-vous, une fois évalué vos é&evaur la piece étudiée ?"

Voici les réponses

Tableau N'5

Nombre de professeurs interrogés Oul NON

16 06 10

Ce tableau révele que :

- 6 professeurs sur 16 soit 37% évaluent leurs apptsrsur la piéce étudiée.
Cette évaluation se fait a travers les interrogatiécrites qui se basent sur

des notions théoriques. Avec la méthode utiliséestcnormal qu’ils
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procedent a des interrogations écrites pour évddues apprenants car "tel

on enseigne, tel on évalue". Sur lesdites piécess lapprenants ont un

niveau de compréhension « passable ».

-10 professeurs sur 16 soit 63% n’arrivent pasauév leurs éléves sur la piéce

etudiée. lls ont affirmé qu’ils évaluent sur le @m mais ont du mal a évaluer sur

les pieces de théatre. Cela n’étonne point caravsent déja des difficultés a

étudier les ceuvres théatrales.

= A la question "Avez-vous recu une formation spécié sur la didactique du

théatre ?" ils ont répondu :

Tableau N'6
Nombre de OUI NON
professeurs interrogés
16 00 16

Ce tableau montre qu'aucun des professaia ni une connaissance sur la

lecture intégrale d’'une piece théatrale, ni reca formation sur son étude intégrale.

Cela ne surprend pas, car, ils ont tous un diplanaémique et n'ont pas suivi une

formation professionnelle. lls ont tous nourri leew d’aller se faire former car ils

sentent un manque.

= A la question "Avez-vous une documentation suffisapour I'étude des

ceuvres théatrales ?" voici les différentes réponses

Tableau N'7
Nombre de professeur®©Ul NON
interrogés
16 02 14
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L’'analyse issue de ce tableau est que :

- 02 professeurs sur 16 soit 12,5% affirment, qiis, bien gu’ils n'aient pas
recu une formation sur I'étude intégrale d’'une piethéatrale, une petite
documentation pour étudier les ceuvres théatralas bétte documentation
ne leur permet pas d'étudier les ceuvres théatddes leur intégralité et
dans leur spécificité.

-14 professeurs sur 16 soit 87,5% avouent ne pais ame documentation sur
I'étude des ceuvres théatrales.

1-2- Présentation et analyses des résultats des professeformeés

Comme nous I'avons souligné un peu plus haut, I& C&mpte 04 professeurs
permanents, ayant recu une formation pédagogiges. hésultats des enquétes
effectuées a leur niveau se présentent comme suit :

= A |a question "Faites-vous de cours sur les ceuamiegrogramme ?", voici les

réponses :
Tableau N'8
Nombre de professeurs interrogés Oul NON
04 04 00

Ce tableau montre que 100% des profesdeuanses font des cours sur les

ceuvres au programme de fagon générale.

= A la question "Connaissez-vous les piéces thé&taleprogramme au premier

cycle ?" les réponses sont les suivantes :
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Tableau N'9

Nombre de professeurs interrogés Oul NON
04 03 01

L'analyse issue de ce tableau est quep@esseurs sur 4 soit 75% des
professeurs formés ont ici une idée des piecehékre au programme du premier
cycle. Celui qui a répondu par la négative I'expégar 'effet d’un oubli.

= A la question "Arrivez-vous a les étudier dans wtssses ?", ils nous ont

répondu

Tableau N'10

Nombre de professeurs interrogés QuI NON

04 04 00

Ce tableau montre que 100% des prafesstormés étudient I'ceuvre
théatrale au programme dans la classe ou ils fmmsc Mais eux tous ne 'étudient
pas de la méme maniere. En effet, pendant que 8 snit 75% enseignent I'ceuvre
théatrale a travers les mises en scene, la leelpkquée de quelques extraits, le
seul restant I'étudient surtout a travers la lecexpliquée de quelques extraits. Ce
qui montre que, méme dans le rang des professeurg$, I'étude des ceuvres

théatrales ne tient pas toujours compte des spiésfide celles-ci

= Alaquestion " Le temps que vous consacrez ad&tle I'ceuvre théatrale est il
suffisant ?" voici les réponses

Tableau N'11

Nombre de professeurs interrogés Oul NON

04 00 04
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L'analyse issue de ce tableau est quel@6%oprofesseurs a l'instar de leur
collegue de la catégorie précédente, affirment ¢gigyombre d’heures réservees a
I'étude des piéces de théatre ne permet pas qupllesoient les stratégies mises en

place, de finir I'étude de la piéce en question.

= A la question "Avez-vous évalué une fois vos apangs sur la piece étudiee ?"

voici les réponses :

Tableau N'12

Nombre de professeurs interrogés Oul NON

04 03 01

Ce tableau montre que 03 professeur4@oit 75% évaluent leurs éléves. lIs
affirment que leurs éléves ont un niveau de congrgion « bien ». lls nous ont
confié que ce résultat est plus ou moins lié arddique pédagogique utilisée : la mise
en scene. Car la mise en scéene leur permet deleiw@ntenu de la piéce. De la sorte

la plupart des éleves manifestent un intérét pétude des pieces de théatre.

= A la question "Avez-vous recu une formation spécié sur la didactique du

théatre ?" ils nous ont répondu :

Tableau N'13

Nombre de professeurs interrogés Oul NON

04 03 01
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L’interprétation qu’on peut faire de tableau est que 03 professeurs soit 75%
déclarent avoir recu une formation mais ne leurmedtant pas de faire I'étude

intégrale d’'une piece théatrale.

= A la question "Avez-vous une documentation suffisapour I'étude des

ceuvres théatrales" ?, Voici les réponses

Tableau N 14

Nombre de professeurs interrogés Oul NON

04 04 00

Ce tableau montre quel00% des professeurs fornudgreldt avoir une petite

documentation a leur disposition leur permettaatudlier les pieces de théatre.

2- COMPARAISON DES RESULTATS ENTRE LES PROFESSEURSN-
FORMES ET CEUX AYANT RECU UNE FORMATION PEDAGOGIQUE

De I'analyse des résultats des deux catégorigséignants, il ressort que les
enseignants formés sont plus éclairés, plus infergqu& ceux non- formés, en matiere
de pédagogie, de stratégies d’enseignement etecer@ison de leur formation. Les
enseignants non-formés restent soutenus par unation purement académique ne
leur permettant pas d’étudier les pieces théawaléenant compte de la particularité

du théatre. Par conséquent, ils étudient les cetivéésrales comme un roman.

Quant aux enseignants formés, certains parmi erégega leur formation
arrivent tant bien que mal a prendre en comptepésificités du genre théatral dans
I'étude des ceuvres théatrales. Ainsi, ils prenremtcompte l'aspect spectacle du
théatre a travers le jeu de réle qu’ils utilisddé la sorte, ils notent chez leurs éleves
un engouement pour I'étude des pieces de théatreuCleur facilite I'étude plus ou
moins intégrale de la piece. Car affirment-ils liseren scéne de ces pieces permet de

vivre leur contenu.
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Cette comparaison nous permet d’affirmer que npetgses sont vérifiées
3- Présentation et interprétation des résultats des ggenants

Un questionnaire a été également adressé aux élievesemier cycle (de la
sixieme en troisieme) de fagon générale. Nous axexs au total 120 réponses. Nous
avons choisi un échantillon de 80 apprenants. GSastcette base qui nous vous
présentons les résultats.

= A la question "Connais-tu I'ceuvre de théatre awgmmme de ta classe?", les

réponses ont été les suivantes :

Tableau N 15

Nombre d’apprenants interrogés Oul NON

80 30 50

L’interprétation qu'on peut faire detedleau est que :

- 50 apprenants sur 80 soit 62,5 n’ont pas connaissde I'ceuvre théatrale
au programme. lls expliquent cela par le fait que professeur n’étudie pas
la piece avec eux. Ce qui montre que beaucoup téappts ignorent les
ceuvres théatrales.

- 30 apprenants sur 80 soit 37,5% connaissent lesegpi€le théatre au
programme dans leur classe. Car leur professeuct@umunique au début
de I'année les ceuvres qu’ils doivent étudier.

= A la question "As-tu étudié la piece en classe awacprofesseur ?" voici les
réeponses :
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Tableau N 16

Nombre d’apprenants interrogés

Oui

Non

80

40

40

Le constat issu de ce tableau est que :

- 40 apprenants sur 80 soit 50% disent avoir digicours sur la piece de théatre au

programme de leur classe,

- 40 apprenants soit 50% affirment ne pas awgiu un enseignement sur I'ceuvre de

théatre.

= A la question "Comment ton professeur a étudiéiéagpavec toi ?" voici les

réponses :
Tableaul®’
Nombre d'apprenantsLecture expliguée deA travers des
interrogés guelgues passages représentations
80 60 20

L’'analyse issue de ce tableau est que :

- 60 apprenants sur 40 soit 75% affirment que levo$epseurs étudient la

piece théatrale comme un roman, a travers la keaxpliquée de quelques

passages, de facon magistrale.

- 20 apprenants soit 25% avouent leur professewedent a des mises en

scene accompagnees de I'explication de quelquessitsxt
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CHAPITRE TROISIEME

LE JEU DE ROLE AU SERVICE DE L’ETUDE DES PIECES DE
THEATRE, SES LIMITES ET PROPOSITION D’UNE FICHE
PEDAGOGIQUE

1-DESCRIPTIONET CONDITIONSDE REUSSITEDU JEUDE ROLE
Il urge de décrire le jeu de rble et d’eum@@rer les conditions de sa

reussite
1-1-Description du jeu de role

Le jeu de réle se distingue de la $ation par le caractére subjectif de la
vision qu’on propose de la réalité. L'apprenangiptéte un role de fagcon spontanée et
a une grande liberté d’action quant a la manieietatpréter ce rdle. Dans la
simulation, il y a un souci de compréhension olbject par contre, ici, c’est le
domaine des perceptions et de la subjectivité euede role peut s’organiser selon les
différentes techniques suivantes : centraliséearagm, théatre-forum et décentralisée.
Quelle que soit la technique utilisée, il y a tauppdes apprenants qui agissent comme
observateurs et la limite de temps prévu est tosjourécisée a l'avance par

I'enseignant.

De la technigque centralisée, des roles sont aéisibu tout le groupe-classe.

Chacun interprete, de facon improvisée et spontd@ééle qui lui est dévolu.

Le jeu de rble peut étre utilisé devant le groulesse selon la technique de
'aquarium ; dans ce cas, les protagonistes soserobs par les autres apprenants
placés autour d’eux pour minimiser I'effet scéniqliene prestation « devant » le
public. Cette technique offre la possibilité derdal’analyse critique de la scene
interprétée et suscite habituellement de nombreamxngentaires de la part des

observateurs et des protagonistes.

Une variante intéressante de la technique de liaguaest le théatre-forum.

Dans ce cas, le spectateur peut interrompre eulsstisier & un personnage pour
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réinterpréter la situation a sa maniere, étantméine appelé a étre éventuellement
remplacé par quelqu'un dautre. Cest un moyen gans d’entrainement a la

discussion de sujets controversés, chauds, etecleerche de solutions, mais qui ne
fonctionne qu’a I'intérieur d’'un groupe ou regnesugrande confiance mutuelle entre

les personnes.

Dans le jeu de réle, on peut aussi recourir a eobrique dite décentralisée.
Dans ce cas, le méme scénario est interprété singuitent par de petites équipes.
Cette autre facon de procéder favorise I'émergemeesituations beaucoup plus
intimistes et un plus grand investissement perdoririapprenant est alors moins
enclin a se donner en spectacle devant les autresneentre plutét ses énergies a

intérioriser son jeu.
1-2-Conditions de réussite du jeu de role

Elles sont tributaires des différentes phases qutesdivre le jeu de role. La
méthode du jeu de réle comprend fondamentalemeist étapes : la préparation, le

jeu de rble proprement dit et I'analyse
1-2-1-La préparation

La premiére condition de réussite réside dansfiaitdén claire et précise des
objectifs d’apprentissage par le jeu de rble et Bammunication aux apprenants :

Que souhaite-t-on que ces derniers acquiérerdsuéidu jeu de role ?

La clarté des consignes et des documents de pt@pajaue également un
grand réle. Ces derniers doivent étre adaptés dlicpwni trop faciles, ni trop
difficiles. Les consignes doivent étre courtes.e&lldoivent également délimiter
correctement la situation a simuler, tout en laitsane marge de manceuvre
importante dans la conduite de la scéne. Les diddégent étre définis de fagcon a ce
gue chacun soit appelé a participer activemenbémoin, quelques roles peuvent étre

multipliés pour permettre a un grand nombre d’apanés de participer).

Les apprenants doivent étre informés du sens agivite ; ils doivent étre

conscients qu’il ne s’agit pas pour eux de donmer performance théatrale ni de jouer
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les amuseurs publics mais d’interpréter au meiltuteur capacité le role qui leur a
été assigne.
Les apprenants qui demeureront observateurs pluf@icteurs doivent avoir

guelque chose a faire, a observer, a noter, etaslaommentaires seront donnés lors

du débriefing (discussion suivant le jeu de réle)
1-2-2-Le jeu de rble

Les apprenants ne doivent jamais étre forcés der joious sont invités, mais
ceux qui ne se sont pas préts devraient pouvaircagnme observateurs. |l faut éviter
de contraindre qui que se soit a participer surfacé a un grand groupe. Dans ce
dernier cas, on veillera aussi a confier les rdles « extravertis » et a équilibrer la
force des groupes. Si des observateurs sont désigjrest important de leur fournir

des consignes claires sur leur mission précisee s grilles d’observation

Le jeu de rble est un exercice entierement libriegapprenants doivent jouir
d’'une grande marge de manceuvre ; I'enseignantpdsiér le moins de contraintes
possibles quant a la facon dont doivent se completgoueurs. L’issue du jeu de réle
ne doit jamais étre forcée. L’enseignant doit dahis de toute intervention
autoritaire; le contréle de la situation doit resentre les mains des joueurs,
I'enseignant limitant ses interventions au maintdun sérieux de l'activité et au
dépannage en cas d’enlisement du jeu. Autrement'eliseignant conduit le jeu de
réle en veillant a ce qu’il se déroule dans un iegpoppice aux apprentissages. Au

besoin, il peut intervenir pour recadrer le trawailpour protéger un participant.

Le jeu de réle doit avoir lieu dans un environnetr@nysique favorable, sans
craindre de déranger les activités tenues dansldsses avoisinantes ni étre dérangé
par elles. Par ailleurs, la durée du jeu de roleloie pas excéder le temps pendant
lequel les joueurs sont motivés ; I'enseignant pgdrer le temps avec une certaine

souplesse tout en s’en tenant le plus possiblerapg préalablement prévu.
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1-2-3-L’analyse

Cette derniére phase est essentielle aux appr@geissLes apprenants doivent
avoir l'occasion de s’exprimer sur ce qu’ils ontcMéimmédiatement apres leur
prestation devant le groupe ou en équipes. Ondiwit prévoir de consacrer a cette
étape le temps nécessaire, le plus vite possibiésdp jeu. La parole sera donc
donnée d’abord aux acteurs puis aux observateess.mioments clés du jeu de role
peuvent étre rappelés par I'enseignant (ou paapesenants sur demande de ceux-ci)
afin d'orienter la discussion sur les aspects pentis de la prestation. L’enseignant
doit rappeler les objectifs pédagogiques pourswvisviter les apprenants a exprimer
leur opinion sur le degré d’atteinte de ces objedi sur leur satisfaction personnelle
au regard de l'activité. L’enseignant doit favoriénonciation, par les apprenants, de
notions ou d’éléments théoriques rattachés a laetelu jeu de rdle. Une discussion

plus approfondie sur ces informations théoriques peivre.

En conclusion, une bonne préparation, tout comne s@ssion de débriefing
centrée sur les objectifs de départ ainsi quedatments vecus par les joueurs et les

observateurs sont garants d’une activité réussie.
2 —~AVANTAGES ET LIMITES DU JEU DE ROLE
2-1-Avantages du jeu de réle

Comme toute méthode active, le jeu de réle pasidiu détour. En effet, le jeu
de rble permet a I'apprenant de ressentir plutét djintellectualiser sur la situation a
I'étude ; le canal émotif étant sollicité, 'apptissage sera plus significatif pour
I'apprenant. Autrement dit, le jeu de role favorides apprentissages durables en
prenant le temps de faire entrer les apprenants @apeau des protagonistes d’'une
situation, de maniere a leur faire vivre, de I'n#é@r, ses tenants et ses aboutissants.
On aura donc recours au détour du jeu de rdle deiemeaponctuelle et ciblée,
notamment quand les apprentissages visés touchemt savoir-faire, aux
comportements ou aux attitudes ou lorsque ce @i apprendre vient heurter ce que

les apprenants, croient savoir fermement.
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Par ailleurs, le jeu de réle renforce la complicies apprenants a l'intérieur du
groupe et est propice a l'établissement d'un clidapprentissage sain dans le

groupe. Il permet a I'apprenant d’exploiter et @eelopper sa créativite.

Au regard de I'Approche Par Compétence, le jeuddie @st incontournable. Il
permet a I'apprenant de construire globalementsswoir et de I'appliquer ensuite a
une situation de sa vie professionnelle ou mémeopeelle. Le jeu de rble trouve
donc toute son importance et sa valeur éducativgpeamettant de simuler une

situation qui s’approche particulierement de ldit®a
2-2-LIMITES DU JEU DE ROLE

Le premier inconvénient pour I'enseignant est ielah temps excessif que
I'utilisation du jeu de réle pourrait lui imposdtn effet, le jeu de role exige beaucoup
de temps pour sa préparation que pour sa réalisdtidait en sorte que, parfois,
certains apprenants peuvent avoir tendance a sseftaémporter par I'aspect théatral
du jeu et perdre de vue les objectifs visés. Qetapprenants monopolisent
I'attention et laissent peu de place aux plus discrD’autres ont de la difficulté a
discerner le vrai du faux. C’est pourquoi il esind@dé a I'enseignant d’organiser a la

fin du jeu de réle une phase de métacognition.

Le jeu de réle peut dégénérer en véritables canioitologiques au cours
desquels certains seront trés affectés émotivertiggaut étre compromis par le refus
ou la réticence de certains apprenants a particibesque également de déformer la
réalité et de faire perdre toute crédibilité a &ere si un ou des rbles sont mal

interprétés et reste difficilement évaluable.

3-LE JEU DE ROLE, UNE METHODE APPROPRIEE POUR LA
MISE EN SCENE DES EUVRES THEATRALES

Nous allons partir de la présentatien conceptions de quelques critiques et

dramaturges sur le théatre.

Eugene lonesco, pense quele«théatre est une histoire qui se vit,

recommencant a chaque représentation, et c’esti amgshistoire que I'on doit vivre
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...Tout est permis au théatre : incarner des persgasamais aussi matérialiser des
angoisses, des présences intérieures. |l est denmip, mais recommandeé, de faire

jouer les accessoires, faire des objets, animedé&®ors concrétiser les symbolés »

Gilles Gérard et Réal Ouellet quant a eux défimskethéatre «omme un lieu

social ol il se passe quelque chose pour des gassEmblés de plein gré »

Selon Bernard Dortk I'unité de base de I'activité théatrale ce n'g&s la
piece en soi, moins encore la performance de tétuacdans le role: c'est la
représentation de la piece. Et cette représentati@nrien de fixe ni d'immuable, ne
fOt ce qu’insensiblement, elle varie chaque soirlpdait des comédiens et en fonction

du public pour lequel ceux-ci jouestt

Il ressort de tous ces points de vue que le th&dtrel’essence représentative,
un spectacle joué devant un public, un jeu, unridssement collectif. Par conséquent,
une étude digne des ceuvres théatrales devrait dianpeorité a la représentation, a la

mise en scene.

Le jeu de réle, au regard de ses nombreux avantagmegés a l'aspect
représentation du théatre est indispensable dénglé des pieces de théatre. Il permet
non seulement la mise en scéne ou la dramatisdéda piece théatrale mais aussi
une rapide assimilation des connaissances pamplagrants. En effet, en se mettant
dans un role donné, lindividu vit ce role inténiement parfois physiologiquement.
Ce faisant, I'apprenant intégre plus rapidemerdgs fonctions et les statuts du
personnage qu'’il joue. De la sorte I'apprentissqgieen résulte n’est plus seulement

intellectuel : il s'installe dans la corporéite.

Par ailleurs, le jeu de rble, en tant que méthodesea implique a la fois
I'activité et linitiative des apprenants. Certaipédagogues spécifient d’ailleurs que
I'apprenant apprend davantage lorsqu’il est ameoénatruire son savoir en utilisant
plus de sens, en parlant, en gesticulant et enta&toula pratigue de cette vision

contribue a augmenter la motivation des apprenamts, dimension importante de

4 Eugeéne lonesco, « Expérience du théatre », in Notes et contre-notes, Gallimard
> Gille Gérard et Réal Ouellet, L’univers du thédtre, PUF, 1978
® Bernard Dort, Thédtre, Essais, Paris, Seuil, 1986, p.8
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I'apprentissage tout en contribuant a un trand#itace de ce qui est appris vers le

monde du travalil.

L’enseignant qui veut étudier une piece de théatmt au préalable
recommander a ses apprenants la lecture de l'alifgde la piece. Vu le temps
excessif qu’exige la réalisation du jeu de roleutg au quota horaire alloué a I'étude
des ceuvres au programme en général et aux celn@sates en particulier (10
heures), il serait utopique de vouloir représerntarte la piece. Par conséquent,
I'enseignant doit choisir un acte ou plus précisémme scene compte tenue de son
importance et en fonction des objectifs qu’il pautrsCette sélection doit, elle aussi,
se faire préalablement. Les apprenants pourroBirest analyser la situation de la
conception scénique du théatre. Aussi pourronbié préparer la mise en scéne

gu’ils doivent représenter le jour de I'étude deikxce.

Cependant le jeu de rdle ne doit pas constituselde méthode pour I'étude des
ceuvres théatrales car la piece de théatre estnégyalain texte. Comme on peut le
constater, le jeu de rbéle ne prend en compte caspdct représentation. Mais une
piece théatrale doit étre enseignée sous deux taspéaspect représentation et

I'aspect texte.

Au niveau de ce second volet de I'étude des cetivéddrales, I'enseignant peut
emprunter la démarche d’étude d’un roman tout enégrant les spécificités du genre

théatral. Ainsi, les points suivants doivent figusar sa fiche pédagogique :

- La biobibliographie de l'auteur, en faisant ressdels €léments dans
sa biographie qui ont de rapport avec la pieceldiét.
- Le contexte da parution de la piéce, si possible.
- La structure de la piéce en dégageant, si posdibbqosition, le
nceud et le dénouement.
* L’exposition : elle donne des indications sur laaiion initiale, le temps, le
lieu, les personnages.
* Le nceud: il précise la nature des obstacles aaien ou de l'objectif a

atteindre et met en ceuvre un processus dynamitgprechainement logique et
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voulu des événements peut étre perturbé par dssifigdrévus, les péripéties
ou coups de theéatre.

* Le dénouement : il présente I'aboutissement dditagéchec ou succes dans
la poursuite des objectifs initiaux) et fixe le tste tous les personnages

- Lerésumé global de la piece.

- L’étude des personnages, leur statut, leur réles darpiece, les relations qui
existent entre eux et les themes qu’ils portent.

- L’étude thématique en dégageant le theme strueturale la piece et les autres
themes qui gravitent autour de lui.

- Le langage théatral ou I'étude stylistique.

Mais la question qui se pose dés lors est de savpitudier les ceuvres
théatrales tout en restant dans le canevas prégafii’ Approche Par Compétence ?

Autrement dit, dans quelle(s) compétence(s) doidoorder les ceuvres de théatre ?

L’étude des ouvres au programme de facon généjalatée a la spécificité
du genre théatral, constitue un véritable soucir gmnseignant de francais. Sans
rentrer de nouveau dans ce débat, nous pensonyules deux aspects de I'ceuvre
théatrale, cette derniere peut étre étudiée dams dempétence différentes: la
communication orale et la lecture. Le premier aspéest-a-dire la représentation
pourra étre faite dans la communication orale ¥etsale jeu de rle, la représentation
de la scene, faite par les apprenants sous lampeddu professeur. Ce qui cadre bien
avec l'objectif visé a travers I'enseignement decéammunication orale qui est de
développer les capacités de l'apprenant a prendrgadrole devant un public,
d’exprimer aisément et correctement ce qu’il persasi, I'apprenant pourra donc
communiquer oralement avec aisance, de facon pré&tiappropriée. Le deuxieme

aspect c’est-a-dire I'aspect texte pourra étreiétad niveau de la lecture.

La question de I'ordre de I'étude des deux aspegierte peu. La mise en
scene peut précéder comme elle peut venir aprseclend aspect. Mais I'idéal serait
gue la mise en scene vienne apres le second afl@w.le cas ou la représentation
viendrait avant, le jeu de réle, sera considéré menune entrée en matiere qui

facilitera I'étude de la piéce. Dans le cas ou aelbeompagnerait I'étude du texte,
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I'apprenant est mis de plain- pied dans le dédug#rde I'écriture théatrale, la pratique
se fait le relais entre la lecture et la productdn texte de théatre. Il permettra
également a [Il'apprenant l'assimilation des notiodéja clarifiées, ou leur

mémorisation a long terme.

L’enseignant qui recourt au jeu de réle doit, &ifade chaque mise en scéne
organiser, comme l'avons souligné un peu plus haog, phase de métacognition ;
celle-ci consiste a demander a chaque apprenadéd&e ses propres impressions
apres le réle, de formuler ses ressentis persanmelsiéfaut de cette phase

métacognitive, il y a risque que I'apprenant neéeonnecte pas du réle qu’il a joué.

Notre souci majeur est de résoudre un problemiardrufaire en sorte que
les enseignants de francais soient capables ddrpren compte I'aspect spectacle du
théatre lors de I'étude des ceuvres théatralest §tes cela que nous proposons une

fiche pédagogique qui pourrait baliser le chemiarg@tude des pieces de théatre.
4-PROPOSITION D'UNE FICHE PEDAGTQUE

Dans cette partie de notre travail, npt@posons une fiche pédagogique sur
I'étude d’'une piece de théatre. Précisons que &etie prend uniguement en compte
I'aspect spectacle. Nous avons donc choisi commpastila scenel de I'acte 2 de la

piecelLa Secrétaire Particulierede Jean PLIYA. Cette fiche se présente comme suit
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FICHE PEDAGOGIQUE
Classe : 4
COMPETENCE DISCILINAIRE N°1 : Communication orale

TITRE DE LA SITUATION D'’APPRENTISSAGE : Représentat de la scénel,

acte2 dd.a Secrétaire Particulierde Jean PLIYA
THEME : La corruption
DUREE : 04 heures

MATERIELS : -Texte de la scéenel ; acte2ldeSecrétaire Particulierde Jean
PLIYA

-Accessoires nécessairesnida en scene théatrale

-Texte de la situation de dépa

DOCUMENTS DIDACTIQUES : -Programme d’études de frais

-Guide de francais de la classe de 4

STRATEGIES, OBJECTS D’APPRENTISSAGE : communicatiggu de role, prise

de parole

STRATEGIES DE TRAVAIL : travail individuel, travailen groupe, travail en

commun

CONNAISSANCES ET TECHNIQUES :
-La mise en place de la scene
-Le dialogue

-La diction du texte théatral
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-Le respect de tours de parole
-L’écoute attentive

-La mimique et la gestuelle
-Le jeu de réle

-L’accoutrement

DEROULEMENT
SITUATION DE DEPART

La corruption est une pratigue dénoncée et fortéroembattue de nos jours.
Malgré ce combat certaines personnes continuentceumauvais chemin. Pour
participer a la sensibilisation sur ce phénomenedécides avec certains de tes
camarades de représenter la scenel, de l'acteRad8ecrétaireParticuliere de

I'écrivain béninois Jean PLIYA

Pour cela :

-Tu exprimes ta perception initiale de I'objet decbmmunication

-Tu prépares la mise en scene

-Tu représentes la scene

-Tu réagis a propos de la mise en scene

-Tu évalues ta démarche de mise en scéne

[-INTRODUCTION
= Exprimer sa perception initiale de I'objet de laroounication

Activité

Consignes
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1-Lis la situation de départ et dis lelppeme qu’elle pose
2-Dis ce qu’on te demande de faire
3-Dis ce que tu entends par : corruption, représiemt théatrale
TI : 5min, TG : 5min, TC : 10min
RESULTATS
lI- REALISATION
PREPARER LA MISE EN SCENE
Activité
Consignes
1-Définis : metteur en scene, auteur d’'prece de théatre, didascalies
2- Choisis avec l'aide de tes camarades un mettescene
3-Respecte I'accoutrement du personnage que aunes
TG : 15min, TC : 25min
RESULTATS
REPRESENTER LA SCENE
Activitél : Faire une bonne diction du texte thaktr
Consignes
1-Réfere-toi au texte de la scéne comme miémoire
2-Adopte l'intonation adéquate
3-Articule correctement les mots
4-Eléve la voix pour te faire entendre de tes canes

TC : 45min
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RESULTATS

Activité 2 : Incarne le personnage
Consignes

1-Respecte a la lettre le texte théatral

2-Fais des gestes correspondants au statut dunpag® que tu incarnes en

adoptant la pose, I'allure, I'image vivant de cespanage
TC : 45min

RESULTATS

= REAGIR A PROPOS DE LA MISE EN SCENE
Activité
Consignes
1-Invite tes camarades a réagir brievement paroragpta mise en scene
2-Dis tes impressions sur le réle que tu as joué
3-Dis si tu veux ressembler au personnage queihcamé. Justifie ta réponse
TG :15min, TC:20min
RESULTATS
= EVALUER SA DEMARCHE DE MISE EN SCENE
Activité

Consignes
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1-Dis ce que tu as retenu au cours de cet appsagés

2-Précise les difficultés rencontrées

3-Dis comment tu les as surmontées

4-Dis a quelles occasions tu pourrais utiliser ae ty as appris
Tl:10min, TG :10min, TC:15min

RESULTATS

CONCLUSION

Au terme de ce travail, il est a najae la question de I'étude des ceuvres au

programme de facon générale et celles théatralgmmeiculier constituent l'une des
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plus épineuses pour I'enseignant de la langue de&MoEn effet, de tous les genres,
le genre théatral occupe une place particulier¢teGrarticularité réside dans le fait
gue le théatre est a la fois représentation ettedxt traitement de cette question
semble se caractériser par une difficulté liee@dukité entre écrit et mise en scene. La
mise au regard de ces deux aspects du théatra set ene double problématique : la
spécificité de I'écrit et de la représentationr@upart, et le lien qui les unit d’autre
part. Le théatre est par sa nature méme, un specfaics’appuie sur un texte d’ou la
primauté de la représentation. Le jeu de rdle rdpirecette exigence et permet des

apprentissages durables.

L’enseignant doit avoir a I'esprit les deux aspetune ceuvre théatrale et ne
doit pas les perdre de vue durant I'étude de lzepién question. A ce propos
I'inspecteur Apollinaire AGBAZAHOU préconise ceckll nous semble que trois
réalités doivent inspirer I'élaboration des ficheddagogiques du théatre a savoir : les
prescriptions du programme, les spécificités durgehéatral, I'existence ou non des

ceuvres théatrales au programmie

Par ailleurs, il serait opportun de revoir I'emgeament du francais du premier
cycle des colleges et lycées en consacrant exgteint une partie pour [I'étude des
ceuvres au programme. Cela permettra d’amoindredésuillages et les tatonnements
observés chez certains professeurs. La revue @uksh de la masse horaire réservée a
I'étude des ceuvres s’avere également indispens@elée-ci tiendra compte de la
spécificité de certains genres comme le théatr&tudier une ceuvre théatrale en 10
heures devient un véritable leus® affirmera linspecteur Apollinaire
AGBAZAHOU

Pour finir, signalons que nous n’avons nullemenpiétention d’avoir fait le
tour de la question. Souhaitons vivement que natageste travail contribue a
I'ajustement et a I'amélioration des pratiques @@dgques sur I'étude des pieces

théatrales.

’ Apollinaire AGBAZAHOU, Didactique du théatre, ENS/Porto-Novo, 2010
8 Apollinaire AGBAZAHOU, "L’enseignement du théatre dans les lycées et colleges : regard critique sur
I’expérience du Bénin" in Des planches a I’estradel ; 2002, p.47
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Questionnaire d’enquéten 1 (a I'endroit des enseignants)

Cher(e) professeur, dans le cadre d’'un travailedeerche, nous vous prions de
bien vouloir, répondre a ce questionnaire d’enquBbeites les informations que vous

nous fournirez sont confidentielles. Merci de régr@nen toute sincerité.
1-Quel est votre profil ?

a-Licence  b- Bapes C-Maitrisen D- Capes
2- Quelle(s) classe(s) gardez-vous au premier &scle
6 O 50 o 4 o 30 o
3- Faites-vous des cours sur les ceuvres au proggdinm

Oui o Non o

4- Connaissez-vous les pieces de théatre au preyuler ?

Oui o Non O Quelques-unes
5-Arrivez-vous a les étudier ?

Oui o Non o
6-Si non, pourquoi ?
a-Manque de temps b-Difficulté a aborder les piecetdéatre o
c-Absence de techniques pédagogigues d-Autres raisons o
7-Si oui, quelle(s) technique (s) pédagogique(fiset-vous ?
a-Exposéso b- Lecture expliguée de quelques extraits
c-Cours magistraux o d-Jeu de rbleo
8- Le temps que vous consacrez a I'étude de I'odtes@rale est-il suffisant ?

Oui 0o Non o
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9-Avez-vous une fois évalué vos apprenants suelzeptudiee ?
Oui o Non o
10-Si oui, quel est selon vous, leur niveau de géimgnsion ?
a-Médiocre o b-Passable: c-Bien o d-Trés bien

11-Avez-vous recu une formation spécifique sur ldactique des pieces de

theatre ?
Oui © Plus ou moinso Non O
12-Avez-vous une documentation suffisante pouudlétdes ceuvres théatrales ?

Oui o Plus ou moins o Non O

Merci pour votre participation
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Questionnaire d’enquéte n 2 & I'endroit des apprenants)

Cher(e) ami(e), ce questionnaire ne s’inscrit passde cadre d’'une évaluation. Tes
réponses me permettront de mieux prendre en cdegpudifficultés que tu rencontres
au cours de ton apprentissage. Pour cela, tu ég(glva mettre la réponse que tu

auras choisie dans 'un des casiers
1-Quelle est ta classe ?
6] o 50 o 47 o 30 O
2-Connais-tu I'ceuvre de théatre au programme diasse ?
Oui o Non O
3- As-tu étudié la piece en classe ?
Oui O Non O
4-Si oui, comment ton professeur I'a étudiée awvee t

a- Lecture expliquée de quelques passages b-Exposéso

c-Jeu de role o

MERCI POUR TON AIDE
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