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ABREVIATIONS ET SIGNES UTILISES

act = actualisateur

aor = aoriste

C = consonne, complément
Dé = déterminé

déf = défini

Dt = déterminant

Dtif = déterminatif

Emph. = emphatique

Excl. = exclamatif

fut. = futur

hab. = habituel

indéf. = indéfini

inj. = injonctif

interr. = interrogatif

nég. = négation

P = prédicat

perm. = permissif

plur. = pluriel

rév. = révolu

répét. = répétitif

S = syntagme, sujet

SN = syntagme nomina

SV = syntagme verbal

tot. = totalisateur

\% = voyelb

I = c’est une limite de phrase ou d’énonce.
/ = sépare les éléments primaires les uns papospaux autres

+ = addition



RESUME

Nous avons, dans la présente étude élaboré unapmoge illustré pour enseigner le
fongbé en classe dé"™3°*™ dans les lycées et colléges du Bénin ; un progmmui n'interdit
pas le recours aux prérequis que les apprenantseontangue francaise (seule langue
d’enseignement en usage a I'école béninoise pdweule) en classe denf la pédagogie
bilingue. A cet effet, un certain nombre d’activités soahgus dans la perspective bilingue et
suivant les principes de I'Approche Par Compéteagproche pédagogique en cours a I'école
béninoise) pour permettre a I'enseignant de jower le de « guide » et a I'apprenant de
« construire le savoir par lui-méme ». A la fin ¢k programme I'apprenant a acquis sa langue
maternelle, le dngbe. Il a conscience des regles qui régissenty&eme phonologique,
grammatical et lexical de sa langue maternella.dé 'amour-propre, il a & cceur la promotion de
sa langue et de sa culture et des cultures du nparde que I'école I'a enfin autorisé a vivre dans
le monde multilingue qui est le sien. Enfin, sondement scolaire sera amélioré au terme de ce
programme parce qu’il est capable de reconnaitrd’egploiter les rapports de ressemblance et
de dissemblance qui caractérisent les deux languenntact (leshgbé et le francais) et est en
mesurex de parler le sngbé et le francais selon la situation de commutiooas.

XOTA

Az5 é b 5, © wlenwin ¢ € zin b6 d’ab azmévi bert ton I¢ bd ayi na jay na y bd nu
kpldn me kpodd nikpinkpbn kpé méa § na nyi aklizugbas. Méesi kpodo azmevi 1€ kpd o na
wi'z3 dé gbékpli-gbékpli ;b6 na m nyonadé do wienwin éré me 5. E flanséghé ké nyi dob
mMa& $ ten O azmexwe ber tn &€ me 3, bd azmevi l¢ ka ko tun it gegé do flanségheme 3, é
S5 sixu glg do € méa do flanséghgd fongbé kpinkpdn hwénua. M3 dokpd s, axdsido né ri gbe
b5 € na B d6 annugbé beatin l¢ 0 flanségbé kpinkph hwend. Ali e anu we e ghon, bd s
sin xwe nu ayi j§ gennyi-gennyi azmévi ¢ tin do az me. N do no 3, azmévi bert ton na do
flanségbe ganji, bé n& saronugbé mibn l¢ sin kpinkpdn yl5 dd nu, y¢ n& nyi win ni y¢ dé bd
Bere to n&do nulon yiyi ganji.

ABSTRACT

We have, in the present survey elaborated a progtastrated to teach theorigbe in
class of 4rd/3rd in the high schools and collegeBenin; a program that recommends the
recourse at the knowledge that the learners hafremch language (only language of teaching in
use the beninese school at the moment) in claksothe bilingual pedagogy.Has this effect, a
certain number of activities is conceived in thingual and following perspective the principles
of the approach By Expertise (educational appraaclyoing at the beninese school) to permit
teacher to play his role efuide» and the learneto construct the knowledge by himself». At the
end this program the learner acquired his matdamguage, theohgbé. He is conscious of the
rules that govern the phonological, grammatical lexetal system of his maternal language. He
has self-esteem; he has ready to promote his l&ngtee and the cultures of the world because
the school finally allowed it to live in the muitigual world that is his. Finally, his school outpu
will be improven at the end of this program becaitise capable to recognize and to exploit the
relations of similarity and unlikeness that cardzeethe two languages in contact (thegbé and
french) and is capable" to speak thengbé and french according to the situation of
communication ".
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INTRODUCTION

Les textes qui régissent 'enseignement formelrmisia I'époque coloniale ont
exclu les langues maternelles béninoises des ét@emoises. La note Circulaire
signée par le Gouverneur Carde et publiée au JoOffiaiel de I'Afrique Occidentale
Francaise le 2 mai 1924 est un exemple parmi tant d’autres. &iieule que : «d
francais est seul en usage dans les écoles. Ihestit aux maitres de se servir avec
les éleves des idiomes du pays. Vous devez (lesgeasts) aider de tout votre
pouvoir a diriger et & maintenir vos enfants daaybie du progres. L’'un des moyens
que vous devez employer est de leur parler franeaid’exiger delles qu'elles ne
parlent point d’autres langues dans vos maider®out est donc fait pour assurer
le «tout francais»et interdire a 'apprenant l'utilisation de sa laegmaternelle en
situation de classe ou en dehors de la classedafine pasgéner" le processus
d’enseignement/apprentissage du francais. Le portsignaf® et plusieurs autres
réprimandes illustrent fort bien le fait.

Cette exclusion entraina une diglossie qui S’egfraage avec les crises de
I'école. Une aggravation qui est interprétée cembrisse de niveau du francaisu
«crise de I'enseignement du francais au Bénibes apprenants qui pensent dans leur
langue maternelle, et expriment mal leurs préodbops en francais, médium
d’enseignement c’est-a-dire sans respecter lenawrelatives aux formes de penser

spécifiques a chacune des langues en présence.

1« Vous devez exiger ellesquelles.. »: I'empoi de ce féminin n'est pas une erreur deepart. il n'est
n’est pas non plus une erreur. Cet emploi s’exgligar le fait que 'inspecteur Jean Dard s’aditad&poque
a un public féminin c’est-a-dire des apprenartissfid’un lycée de jeune fille.

Cité par Jean-Pierre Makouta-Moukou, 1973 e frangais en Afrique NoirdHistoire et méthodes de
I'enseignement du frangais en Afrique noire), R@rdas, Collection Etudes, p 86.

*Blaise, C. Djihouéssi. 2006 francais, médium d’enseignement des disciplénéntifique, technique et de
formation professionnelle en situation unilinguebdingue : étude de cas et perspectives (le ca8éhin, du
Mali et du Burkina- Fasp Thése Unique de Doctorat, Paris Ill, Sorbonnenidie, p43.

La pratique du signal » ou du «symbolern est une mesure jusqu’a un passeé récersigbal ou lesymboleest
un objet transmis par le maitre a I'éléve qui atsam le transmet a celui qui fait usage d'ungylanautre que
le francais dans I'enceinte de I'école ou a I'eitiér de I'école. Tous ces éleves recoivent dessdedaniére le
plus souvent.



Un état de choses qui a et continue d’influencegatig¢ement le rendement
scolaire de par les forts taux d’échecs scolagae&nregistre I'école béninoise depuis
des décennies. De forts taux d’échecs qui ont ghsgu’'aux indépendances et méme
apres les indépendances lorsque I'Afrique Noiren€ophone« a librement renforcé
le carcan linguistique imposé par le colonisateurleeu de proclamer officielles les
langues nationaleS»

Mais aujourd’hui, I'on assiste heureusement a ungepde conscience de la
nécessité d’enseigner les langues africaines demsetoles africaines a c6té du
francais. En effet, au Bénin, plusieurs ordonnandeis, décrets, arrétés et bien
d’autres décisions politico-administratives ont gtises en faveur de la promotion et
de lintroduction des langues nationales béninotkmss le systeme éducatif formel.
Nous pouvons citer entre autres :

- 'Ordonnance n°® 75-30 du 23 juin 1975 portant Oteion de I'Education
Nationale qui souligne en son article 7 que «les languesonakes doivent étre
introduites  progressivement dans I'enseignementabatd comme matiére
d’enseignement au méme titre que les autres diseflensuite comme veéhicule du
savoir»,

- la Loi n°90-32 du 11 décembre 19p0rtantConstitution de la République
du Bénin,reconnait non seulement fiancais comme la langue officielle, la langue
d’enseignement, la langue de commerce et de I'adtration, mais aussi et surtout,
que «le Bénin est un Etat multinational, et quaytds les nationalités qui le
composent jouissent de la liberté d'utiliser leamdue parlée et écrite, de développer
leur culture tout en respectant celle des autréstat doit promouvoir les langues
nationales d’intercommunication »,

- Quant a laLoi n°91-006 du 25 février 1991 portant Charte Quelle de la
République du Bénirglle stipule en son article 21 que « I'Etat bérsndbut en

assurant une égale promotion a toutes les lanqiemales, doit préparer et mettre en

‘« Cellule de Généralisation des Nouveaux Programriteside »cité par Djihouéssi C. Blaise 2006 : 159 pour
avoir les résultats des différents examens ces derniéres décennies.

® J. Champion, 1974..es langues africaines et la francophonie : essane pédagogie du francais en Afrique
noire par une analyse typologique de fautearis, Mouton, p75.



ceuvre les réformes nécessaires a l'introductiomgrpssive et méthodique de ces
langues dans I'enseignement»,

- la loi n°2003-17 du 11 novembre 2003 portant Oriemiatde I'Education
Nationale en République du Bérdispose en son Atrticle 8 que « I'enseignement est
dispensé principalement en francais, en anglasnhdangues nationales. Les langues
nationales sont utilisées d’abord comme matiemnstite comme véhicule du savoir
dans le systeme éducatif. En conséquence, I'Etatpdomouvoir les recherches en
vue de I'élaboration des instruments pédagogigues penseignement des langues
nationales au niveau maternel, primaire, secon@aiseperieur »,

- la derniére mesutgrise en faveur de la promotion et de I'enseignmendes
langues maternelles béninoises est la stratégmratiuction des langues maternelles
béninoises a I'école formelle élaborée au Foruniddat sur le Secteur de 'Education
tenu a Cotonou en 2007 et qui recommande I'enseignedes langues maternelles
béninoises a tous les ordres d’enseignement comatiénm d’abord, ensuite comme
véhicule du savoir.

Ces différentes décisions juridiques proclamemhgérieuse cohabitation qui
doit exister entre le francais et les langues matkss béninoises a I'école formelle.
Elles proscrivent de ce fait la guerre des langaesorisent le bilinguisme, et par
conséquent, I'enseignement bilinduMais I'enseignement bilingue n’est pas encore
une réalité a I'école béninoise. Il faut donc lemeer. Et c’est la raison pour laquelle
nous proposons d’en jeter les bases dans la peééemte a travers le themeJalons
pour une pédagogie bilingue:éléments pour I'ensedgnent de deux langues
en contact, ledngbé et le francais en classes dé&'%et de 3™%.

L’objectif principal de la présente étude est de rendre effectif, eHicat
efficient I'enseignement/apprentissage/évaluatian fshgbe aux apprenants des
classes de®f®et de 8™ par la mise & disposition des enseignants et pi®@ants
d’'un programme illustré d’enseignement/apprentisségy ladite langue qui exploite

les prérequis que les apprenants ont en francais.

® Une mesure dont les recommandations restent jupgésent théoriques
 Article 8 de laLoi n°2003-17 du 11 novembre 2003 portant Orieptatie 'Education Nationalen
République du Bénin



Les objectifs spécifiquegsent a permettre aux apprenants de :

- se rendre compte de la complémentarité et desfEési des deux langues,

- faire un va-et—vient constant et sans grandeidifés entre leshgb€ et le
francais c’est-a-dire penser/concevoir emgbé/francais et exprimer sa
pensée emhgbe/francais en respectant les spécificités Bépsformes de
penser propres a chacune des deux langues,

- mieux apprecier la culturer,

- faire une réflexion critique sur la culturenfen réinvestissant les acquis
scolaires hors de I'école dans une perspectiveégeloppement personnel
et du mieux-étre social.

Il ne s’agit pas d’'un simple enseignement/apprsatie de I'écriture et de la
lecture du $ngbé, encore moins d’'une nouvelle méthode d’enseigmt du francais,
mais plutét de I'enseignement dunfbé basé sur les prérequis du francais et dont le
programmexs’articule autour de cette complémentarité dynamigt enrichissante du
francais et des langues maternelles béninoises,congétence technique qui permet
a chaque bénéficiaire d'utiliser ces compétencesir pmieux s’imprégnner des
cultures béninoisédet autres]» Pourquoi I'enseignement bilingue ? Comment et
pour quoi ?C’est entre autres a ces différentes questionsiqus allons proposer des
pistes de réponse dans la présente étude suivahdmgui se décline comme suit:

Le mémoire est subdivisé en quatre (4) chapitmededors de l'introduction et
de la conclusion. Le premier aborde les consiagratd’ordre général telles que le
cadre théorique, conceptuel et méthodologique saudl repose l'étude et la
présentation de quelques ouvrages nous ayant dervoussole pendant la rédaction
du document. Au sein des trois autres chapitresc(ah traité en quatres points), I'on
retrouvera un certain nombre d’activités conguesr penseigner leohgbe par la
pédagogie bilingue, c’est-a-dire I'enseignementsgstéme phonologique dunigbe,
I'enseignement de la grammaire dagbe, I'élargissement du lexique, I'appropriation
du sens et l'appréciation du beau dans le langayedns un esprit d’éducation a la

citoyenneté.

8|l s’agit du bngbé et d’autres langues apparentéees tellesleqgengbé, le wesgbe, le dfingbé etc.
9 .
Ibid, p.16



« La déperdition scolaire, le chémage des jeuriesote rural,
'urbanisation sauvage ont leur causmtaine mais certaine
dans cette inadaptation congénitale de I'écolmniboise au milieu
de I'enfant. C’est I'enseignement des langues kti@s béninoises
dans et par I'école béninoise qui constitue le cordmbilical qui
devrait lier 'école au milieu et assurer le trdag hamonieux des
techonologies sans lesquelles aucun développeroenbsique
endogéne n’est possible.»
Bienvenu AKOHA (1999 :15)

Chapitre 1 : GENERALITES



1.1. Cadre théorique

Les fondements scientifiques sur lesquels I'étuapmse sont entre autre
relatifs a la conception que nous avons retenu@@op du concept/notion de
«langue » dans le cadre de la rédaction de cattieéEn effet, le présent
travail fait sienne la conception que Herder etniHalt™ ont développé sur la
langue et qui la considére comme:

- «un instrument de communication un systéme de signes vocaux
spécifigues aux membres d'une communauté et qur |eermet
d’exprimer leurs besoins, sentiments et autresiid Isemblables et de se
faire comprendre,

-« un dépbbu une archive vivante de par son aspect évolutif que les
générations successives se leguent par héritagdé@mge est conserve
sous forme d’expériences humaines, collectivesndividuelles, sous la
forme de concepts, d'expressions idiomatiques, devepbes, de
symboles,

- «une forme de penser méme si cette forme de penser peut connaitre
une évolution interne, une adaptation permanefitasalution du monde
externe, la langue, de par sa spécificité, exereefais un charme et un
pouvoir sur la facon de penser sur les mentaléésa dommunauté qui la
parle et sur chague membre de cette communauté.

La langue est donan instrument de communicatiomn ensemble
composeé entre autresde connaissances, d’aptitudes, d'attitudgsie les
générations se leguent par héritage, nmamiere de penser ou de concevoir le

mondequi évolue en fonction des temps; mais prise @natant précis de son

Albert Bienvenu, Akoha : 2009, « Quelle stratégéeiplintroduction des langues béninoises au Bénin
Les langues africaines dans I'enseignement au Bépmobléemes et perspectives/d Hounkpati B.C. Capo
Flavien Gbéto Adrien Huannou, PUB LABO GBE n°9 p 98



évolution, la langue se présente a l'analyse awsttmis aspects, a la fois
solidaire et complémentaire — dans le champ d&daification.

Nous pouvons également nous référer & André Martk970:28") pour qui
la langue est «n instrument de communication selon lequel I'edgmee
humaine s’analyse difféeremment dans chaque comrtgimall y trouve « une
fonction esthétique du langage qu’il serait diticid’analyser, tant elle
s’entreméle étroitement aux fonctions de commtioit&t d’expression».

Dans le domaine de la didactique des langues étpaiculierement,
I'enseignement des langues en milieu multilingueldague et la culture
constituent a la fois une institution, une struefurne chaine, une machine, un
ensemble insécable, et, toutes les entreprisesl’guneenvisage faire pour
pénétrer cette chaine doivent se faire en rappwdc aes regles de
fonctionnement de I'existant. Il ne s’agit pas ddrdire cette structure, ou de
briser cette chaine, mais de concevoir un modemgibnnement de la nouvelle
machine en référence aux regles de fonctionnengebadmcienne.

De ce fait, les deux institutions permettront ayetsyarlant de lire
I'environnement des deux langues et dy participetivement. En d'autres
termes, le leitmotiv de la didactique des langwstdeeprise en compte du statut
linguistique et social de lI'apprenant dans tout&regmise d’enseignement de
langue (gu’elle soit maternelle ou étrangere),calrsi I'enseignement se fait
en milieu multilingue.

En guise de synthese, on retiendra que notre é&lidscrit dans la
perspective de pédagogie/enseignement bilinguecgunsiste a prendre pour
boussole la compétence bilingue de I'apprenant tanksse comme dans son

contexte socioculturel. Elle considéreda@omplémentarité dynamiquéentre

YAndré Martinet, [1960] 198&Iéments de linguistique généraRgris, Armand Colin, p.20.

“Albert Bienvenu Akoha, 1999a« Le francais et la promotion des langues béniseigelangage et

Pédagogie n°9décembre 1999, Cotonou, p.10



le francais et les langues maternelles béninoisesteation de communication
sociale. Cette étude jettera les bases concemuetleméthodologiques de
I'enseignement duofighe en contexte bilingue/multilingue aux appresatds
classes de®#93°*™ des lycées et colléges du Bénin comme objectitumaj_a
pratigue pédagogique que préconise la pédagogiegld, n’interdit pas le
recours aux prérequis des apprenants, ces prérétuis en francais dont les
apprenants ont déja une certaine maitrise surmepéans, tels que I'écriture et
la lecture, la grammaire, la littérature et autres.

La traduction s’inscrit aussi au cceur de cette déimea pédagogique
comme une exigence théorique et méthodologique remiorce la double
compétence de I'apprenant bilingue dans les dewgules en contact : lerfghe
et le francais. Pour étre scientifiquement pertieecoette démarche requiert du
concepteur de manuel une bonne connaissance pedatds structures
phonologiqueet grammaticale des deux langues eta@prune maitrise tres
acceptable de la littérature des deux languesésepce. Ces connaissances sont

disponibles pour leshgbé dans les travaux scientifiqlietels que Guédou

B Georges A. G Guedou, 19780 et gbe : Langage et culture chez les Hearis, 1976, 3 volumes, these de
doctorat de 3" cycle. Université de la Sorbonne Nouvelle, Pdtis |

- Albert Bienvenu Akoha, 1977Probléemes des Tons en fon-gbé : Identification, Koeison Paris,
Mémoire de D.E.A., Université de la Sorbonne Nolaydtaris 111

- idem, 1980 Quelques Eléments d’'une Grammaire du Fon-gbé : Nahgt syntagme nominalheése de
Doctorat de 3" cycle, Université de la Sorbonne Nouvelle, PHris

- idem, 1990 [2010a]Syntaxe et Lexicologie du fon-ggris Ed. L’'Harmattan
- idem, 2010bEcrire et lire la langue fon,ssnu n* wlan, $ nu r: xa, CAAREC Ed., Cotonou, 118p.
- idem, 2011Structure générale des langues, francais, langfiesaenes,OGW Ed., Cotonou, 122p.

- Basile Hounkpatin, 1978 verbal et le syntagme verbal du fon-gbe paréassé Paris, These de Doctorat
de 3™ cycle Université de la Sorbonne Nouvelle, Patis I

- Maxime da Cruz1993:ds constructions sérielles donfjbe : approche sémantique et syntaxjguieese de
Ph.D. Université de Québec a Montréal, Décembrép30

- Maxime Adjanohoun, J. R., 200hénoméne de contact de langues: motivations sxcial structures
syntaxiques des codeswitchingsV/f francais Thése de Doctorat Unique, Université d’Abomeya®al
FLASH/DSLC, 304p.



1976, Akoha 1980-1990-2010, Hounkpatin 1985, dazCr993, Adjanohoun
2005 et beaucoup d’autres mémoires de maitriseD.BeA'; elles le sont
encore plus dans les nombreuses documentationsargxisur la langue
francaise. Cette bonne connaissance réduit coabidénent ou bien élimine les
ambiguités sémantiques qui naissent lors de la misglace du processus
d’enseignement/apprentissage de deux langues.

L’approche contrastive, tant au niveau phonématique grammatical,
doit permettre cet éclairage en ce guelle met ®argrie les points de
convergences et surtout les difféerences strucasrelqui alimentent le
fonctionnement «correct » de chacune des languesmact. Tous les niveaux
de l'analyse linguistique (sons, grammaire, sereprd abordés dans une

perspective contrastive.

1.2. Clarification conceptuelle

En dehors du concept de « langugont nous avons déja précise le sens
dans le cadre théorique, il est nécessaire deserélel sens de certains notions
et/ou concepts qui seront utilisés dans le cadrla geésente étude. Il s'agit
essentiellement du concept d’enseignement en rBp@wec celui
d’enseignement bilingue.
1.2.1.Enseignement

L’enseignement est congu comraeine tentative de médiation organisée,
dans une relation de guidage en classe, entre tapgnt [et |'objet
d’apprentissage]. L’accent est davantage mis ssrri®yens méthodologiques
gui sont fournis a l'apprenant pour construire sgpres savoirs » Jean-
Pierre Cuq (2003 : 85). L’enseignement vise l'dspti niveau intellectuel et
psychique de l'apprenant. Pour wikipedia.org/wikigEignement consulté le 7

Avril 2010, « I'enseignement est un mode d’éducation permettamtévelopper

" Cf. Flavien Gbéto et Michel Ahohounkpanzon, 20@iobliographie analytique de la littérature et des
travaux scientifiques sur les langues béninqipe52



les connaissances et aptitudes d’'un apprenant @didis de la communication
verbale et écrite ou par des signauxL’enseignement n’est qu’'un mode
d’éducation parmi tant d’autres. La définition agte encyclopédie suppose que
I'apprenant ait déja certaines connaissances itidgs qui sont développées au
cours du processus d’enseignement/apprentissage.

Dans le cadre de I'enseignement bilingue que nadésopisons ici, il
s’agit de guider I'apprenant a faire asseoir demassances dans la languae f
en ayant recours a ses prérequis en francaisadetier a s’'inscrire dans cette
dynamique d« apprendre a apprendreen lincitant a relier les nouvelles
connaissances gu’il acquiert em@be avec ce qu'’il savait déja en francais pour
faire le lien entre les deux connaissances. llis’agalement dde rendre
autonome et conscient de l'objet a apprendear « Il est un vecteur du
processus d’apprentissage, un acteur social possédme identité
personnelle...». C’est d’ailleurs ce que vise I'Apgre Par Compétences, un
programme de formation en vigueur a I'école forméléninoise depuis pres de
deux décennies qui privilégie des approches pédages) et didactiques d’auto-
construction du savoir par les apprenants avec finalité la formation de
I'individu.

1.2.2. Enseignement bilingue

Selon Miguél Sigla et William F. Mackey (1986 : 27) I'enseignement

bilingue est I'entrée et I'exposition a des hab#sidattitudes et comportements
culturels extrémement divers de deux savoirs etis. Il exige de I'enseignant
la construction du savoir avec I'apprenant par antréflexion sur sa propre

culture et dans le méme temps une réflexion scultare étrangere.

1.3. Pourquoi la pédagogie bilingue ?
Ce travail qui a pour ambition de rassembler leénglt et les outils

nécessaires a I'élaboration d'une pédagogie biengdaptée a I'enseignement
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des langues nationales béninoises ici et maintedans le systéme éducatif
formel du Bénin doit s’appuyer sur quelques idééslties développées par
certains auteurs sur I'enseignement bilingue. Eet,ef depuis plus de vingt ans
maintenant, la recherche prouve que I'enseignerbgingue loin d’entraver les
facultés intellectuelles, a plutdt tendance a ksnuler™...». Il réduit
considérablement ou bien efface les ambiguités isémuees qui subviennent en
classe de langue en milieu multilingue en aidamalgprenants a s’approprier les
formes de penser spécifigues a chacune des languegrésence, et, par
conséquent, a respecter les normes relatives aagmsi’'une langue a une
langue. L'on formera de ce fait des « artisanstetéa d’'un développement
endogene et exogene».

Déja dans &€mile ou de I'éducation de Jean Jacques Rousseau les
bénéfices d'une « bonne pédagogie » se présensaiestforme de compétences
clés tel leconteny lacommunicationla cognitionet laculture/citoyenneté

- Le contenwconcerne I'acquisition de la matiere enseignée;

- la communicatiors’intéresse plus a la langue en tant qu’outilcBntexte
scolaire, si cette communication est bien struetutéest évident qu’a la
sortie du cursus, les apprenants seront plus a démemmuniquer dans
les deux langues. lls bénéficieront de cet avartiagteau long de leur vie;

- la cognition part du principe que la pédagogie bilingue géngrebon
terreau pour le développement d’autres compéteraesgymnastique
intellectuelle imposée par le passage d'une larggu@autre développe
chez l'enfant d'autres compétences parmi lesquellese meilleure
concentration, une plus grande adaptabilité, unesité intellectuelle
plus large, une meilleure organisation du travail;

- laspect culturel est inhérent au processus et participe a la

transmission de valeurs telles que l'ouverture ecudéure, aux autres

*Anna Lietti, : 1989,Pour I'éducation bilingueEdts FAVRE, Paris, pp 70, 71, 72,.89
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cultures. Il participe également a la disparitioa dertains préjugés

culturels et leur permet de développer des relatiaterculturelles plus

riches, de connaitre les différentes formes de gredsns les deux
langues.

Jean-Pierre Makouta-Mboukou (1973 :8%ans ce méme état d’esprit, a
élaboré une «méthode d’enseignement fondée sur la réflexion laet
comparaison »en milieu multilingue. Il propose a cet effet, diom socialise et
contextualise I'enseignement en/du francais en gl en donnant aux
apprenants, I'occasion de commencer I'enseignenieemd leur langue premiere
et ensuite en francais. Car selon lui, le frangas une langue étrangere en
Afrique et il doit étre enseigné suivant la méthHod@ appropriéei« Une
langue qui ne peut exprimer de fagon suffisanteaiwviksation, est étrangere a
cette civilisation. Tel est le cas de la languenfraise et elle doit étre traitée
comme telle. Il faut donc instituer un rapprochemeantinuel des langues
africaines et du francais: Jean-Pierre Makouta-Mboukou (1973:85,93).

Gabriel Boko(200B)'’ renchérit cette thése et affirme qu'au-dela des
séquelles que crée ce non recours a la languermaliéede I'apprenant a I'école,
« I'école [...] crée au niveau de I'enfant un degeétchumatisme psychologique
non négligeable, lorsqu'on 'empéche de parler sappe langue en gommant
ainsi d’'un trait I'arriere-fond des pré-requis qutructure 'ensemble de son
systéme de cognitions.

Djihouéssi C. Blaise (2009:138)juant & lui, va au-dela du bilinguisme et

préconise une éducation multilingue qui associexdangues étrangeres (le

'*Jean-Pierre Makouta-Mboukou, 1973 francais en Afrique NoirgHistoire et méthodes de I'enseignement
du francais en Afrique noire), Paris, Bordas, Guiten Etudes, p 87.

Y"Gabriel Boko, «Importance de la langue maternediesde développement psychomoteur, affectif, enitibg

de I'enfant et ses importances dans la vie scolaireLangage et Devenir n°1i¢cembre 2007, Cotonopp 2-
14

*Blaise C. Djihouéssi, 2009 :« Problématique du mmédid’enseignement en contexte scolaire multilingue:

guelles solutions pour une éducation de qualitékangues et politique de langue au Bénies Editions
abbde/UAC pp105-137
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francais et I'anglais) aux langues maternelles rm@ses. Cette these qui préne
une éducation de qualité pour tous (éducation comdoaux besoins de
I'apprenant) est aussi défendue par d’autres ckarshels Bada 2004, da Cruz
2003, Leroux 2005, Poth 199@tc. Il est donc temps que :
- nous sortions les langues maternelles béninoises Idar
« domesticatior?®
- il n'est pas nécessaire, « pour promouvoir les uasg maternelles
béninoises, d'évincer le francais ou d’entreteniecalui des relations
conflictuelles », car dans nos actes de communpitale tous les jours, le
francais et les langues maternelles béninoisesrsplétent constamment
et spontanémeft
De tout ce qui précéde, I'on pourrdeme pour notre travail que
I'enseignement bilingue est une nécessité histerigt un impératif dans les
systemes éducatifs formels des anciennes colgmigsjue les apprenants sont
contraints de naviguer dans au moins deux langlees langue maternelle et la
langue d’enseignement qui n’est généralement pmntue premiére de ceux-
ci. Il faudra,«s'il y a possibilité de donner les cours (ou unei@aes cours)
dans la langue maternelle — minoritaire — I'expéxéeet la tradition montrent

gue le mieux est de commencer I'enseignementlidaias la langue maternelle,

Médard D Bada, 2004,Développement des langues béninoisgienou réalité 2n ROADEL / WAJOLT,
vol2, n°2 Janvier pp25-30

Maxime da Cruz, 2009, « Politique linguistique nsest pertinence », itMO-IRIKISI N°1, La revue des
humanistes du Bénin, Université d’Abomey-Calavilftdes Lettres, Arts et Sciences Humaines, pf@L5-2

Miguelle Leroux, 2005, I'éducation social dans Nmuveaux Programmes d’Etude, quel impact sur la
promotion et valorisation des langues nationafesnoire de maitrise, inédit DLSC /FLASH/UAC

Jean Poth, 1990, « Les langues nationales danselggmement « ie courrier n°119 ACP —CEEBruxelles,
Belgique pp 51 - 55

“Flavien Gbéto : 2011, @U en sommes-nous, depuis 1960, au niveau du g@esient des langues de
nationalités au Bénin, socle de tout développemen€bmmunication, 16p.

' Albert Bienvenu Akoha, 1999a« Le francais et la promotion des langues béniseisa Langage et
Pédagogie n°9décembre 1999, Cotonou, p.15
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d'introduire ensuite en parallele la langue nonemnmatile etplus tard que la
langue non maternelle remplace peu a peu la languaternelle »
Professeur Théo J. M. van Elde I'Université de Nijmegen, (Pays-Bas).

Sans pour autant réfuter les idées du Professeas JhM. van Els, nous
pensons que, dans le contexte éducatif des ansi@otmnies, 'on commencera
bien évidemment l'enseignement initial dans la l@nghaternelle, introduire
ensuite en paralléle la langue non maternelle, @t pard, il fautque l'on
maintienne les deux langues (la langue maternglla engue non maternelle)
a l'éecole comme langue d’enseignemeparce qu’en ce qui concerne les
anciennes colonies, la langue non maternelle angére/seconde ne peut pas
véhiculer tous les types de savoirs indispensablaformation du «citoyen de
type nouveau >auquel aspirent les ex-colonies de I'Afriquieen est de méme
pour la langue maternelle qui ne peut pas véhidales les types de savoirs
indispensables a farmation de citoyens ouverts sur le monde contems.
Les deux langues devront, chacune, jouer conségaeamieur role dans les
différents enseignements, afin de permettre auxeamapts de lire ces deux

mondes, et de participer efficacement au développéde ceux-ci.

1.4. Méthodologie
Cette section est consacrée a I'exposition de lthodé d’analyse que
nous allons utiliser pour mener a bon port I'étudans le strict cadre de ce
travail, nous avons également inclus dans la mélbga tous les éléments se
rapportant au choix de la cible et au choix deatglie maternelle béninoise (le

fongbe) retenue pour I'expérience.

*Théo J. M. van Els, Université de Nijmegen (Payss)B Document d'information, Atelier 8tratégies
d'enseignement et d'apprentissage des languesl@aompréhension et la communication, 1@lsponible
sur https://www.google.bj/?gws_rd=cr&ei=INIlUsy9K4Wa0&xXoDgAQ#q=theo+jm+van+elsonsulé le 15
juin 2013 a 19H33.
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1.4.1.Méthode d’analyse des données
L’'analyse contrastive est la méthode d’analyse muées avons adoptée.
Selon Renaud Dumont (2006 : 3) elle consiste@mparer de fagon rigoureuse

et systematique deux langueg(langue source : leohgbé)et L, (langue cible :

le francais), et leurs différences structuralesupoéaliser des outils mieux
adaptés et des méthodes plus performantes, enajégmur I'enseignement de

L, puisque c’est, le plus souvent, dans le senddque se pratique I'analyse

contrastive ». Dans le présent cas, il ne s’agira pas de procédeme
comparaison rigoureuse et systématiqgue dogheé et du francais avant
d’enseigner ledngbe, mais d’avoir recours a la comparaison lordguaesoin
se fait sentir. Notre méthodologie se décline égatd sous la forme d’activités
pédagogiques congcues pour assurer la progression l'dbjet
d’enseignement/apprentissage. Nous allons puiserdoonées d’'une enquéte
réalisée sous forme de test fait a une centainppteamants des classes de
4°™9 3™ sur le plan sémantique (quéte du sens) et lexindln, les textes et
supports qui sont proposés comme outil de travBdpprenant sont choisis en
fonction des objectifs linguistiques a atteindreéfence de voyelles, de
consonnes, de tons, présence de regles de gramiegiom d’éthique et de
morale...). Les thémes des textes choisis permetiefiapprenant d’'avoir

confiance en lui-méme et d’étre fier de sa culture.

1.4.2.Choix de la cible

Les apprenants des classes G&7&F™des lycées et colléges du Bénin
constituent la cible de cette étude. Ce choix @entait que les classes d&'%et
de 3™ sont des classes retenues par le Forum NatiomalesSecteur de
'Education pour I'enseignement des langues maliesiebéninoises a
I'écoleformelle®®. C'est également d(i au fait que ces classes sesitcthsses

charnieres de l'acquisition d’'une langue. A ce stadit une lueur de conscience chez

Forum National sur le Secteur de 'Education auiBé007, Rapport de la Commission n°8 p5
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les apprenants et une avidité de connaitre le mdft&@ous sommes convaincue que
c’est le moment idéal a saisir pour les amenerpaéyender le monde (connaissances
scientifique et socioculturelle tant esnfqu’en francais) et a I'apprécier a sa juste

valeur.

1.4.3.Choix du Hbngbe
Trois (3) raisons fondamentales justifient le &hahu bhngbe:

- La premiere s’explique par le fait que mdbe fait partie des six (6) langues de
post-alphabétisatidhdu Bénin retenues pour étre enseignées a I'éoateelle
béninoise,

- la deuxieme tient au fait que lengbée est la langue qui totalise le plus d’études
linguistique$®.Ce sont les résultats obtenus de ces travauxtiicjgas (cités
plus hauts) réalisés en amont qui serviront desbada fois a nos analyses et a
nos illustrations.

- le fongbé est aussi I'une des langues véhiculaires, woundins, la langue

véhiculaire la plus utilisée sur toute I'étendlueterritoire national,

En ce qui concerne la masse horaire qui sera a&leaudenseignement du
fongbe, nous suggérons qu’elle équivale a la masssrballouée a I'enseignement
de I'anglais, de I'espagnol et de I'allemend aleg®, c’est-a-dire 118 heures pour les
huit (8) mois que dure une année scolaire au Bénmjson de 4Heures par semaine
pour 59 semaines d’enseignement. A la suite degéeeralités, nous préciserons
respectivement dans les deuxieme, troisieme etigoe chapitres, le contenu que
doit avoir la pédagogie bilingue, une pédagogiepta au statut de I'apprenant
bénino

is.

*4 Cf. Relevé des décisions administratives du ConseiMiristres n°27/SGG/REL du 15 juillet 199Ps’agit

du fbngbé, de I'ajagbe, du baatim, du dndi, du ditammari et le yoruba. C'est une décigipm a été prise
durant le mandat du Président Nicéphore Dieud@®ELO.

*Flavien Gbéto et Michel Ahohounkpanzon, 20@obliographie analytique de la littérature et deavaux
scientifiques sur les langues béninojge252
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«Parce que le monde du travail demande aujourdzhiécole béninoise de lui
livrer des artisans créacteurs d’un développemeadiogene, I'avenir de notre
pays est incontestablement dans le choix d’undpiisme fonctionnel équilibreé,
langues béninoises et francais, c’est dire quededais doit désormais
entretenir avec nos langues nationales des rapmtsomplémentarité et non
des rapports conflictuels. Nous avons donc I'imguéxi devoir de penser la
pédagogie bilingue support de cette exigence ».

Editorial de la Revuéangage et Pédagog°©9, 1999,Cotonou

ELEMENTS POUR UNE PEDAGOGIE BILINGUE



Chapitre 2: |'ENSEIGNEMENT DE L'ECRITURE ET DE
LA LECTURE DU F ONGBE PAR LA
PEDAGOGIE BILINGUE




Comme l'annonce le titre, I'objectif de cette prémi étape
del’enseignement dwiighé est d’amener I'apprenant des classes tfeeti de
3°Me 3 écrire couramment la langum f Et pour écrire couramment une langue il
faut reconnaitre les sons de cette langue et s#ithes regles relatives aux
conventions orthographiques adoptées pour bieredadite langue. Dans le cas
actuel, il s’agit de la maitrise d&criture des sonsdu fongbé (transcription
phonétique) et de la maitrise de l'orthographe danglie c’est-a-dire de
I'écriture des motde la langue selon les conventions orthographigetesiues
par le Centre National de Linguistique AppliqE&ENALA)?®.

Ainsi pour y parvenir aisément, nous proposons a@gjgl niveau, un
certain nombre d’activités suivant les principed’dBC pour aider I'enseignant

a atteindre I'objectif.

2.1. L’enseignement des voyelles darfghe

A la fin de cette activité, les apprenants ideatdnt par eux-mémes les
voyelles du dngbe, et seront a méme de se rendre compte denfal@oentarité

et des spécificités qui existent entre les voyealle®ngbe et celles du francais.

Activité :
Consignes:
1. En vous basant sur le texte et le tableau ci-dessi®igagez du texte les

voyelles qui figurent dans le tableau. Quel corfstid¢s-vous?
2.  Avez-vous identifié dans le texte des voyellesrufiguraient pas dans le

tableau? Si ouli, citez-les. Quel constat faitess?ou
3.  Avez-vous constaté la présence de voyelles qurdiguiniqguement dans
le tableau? Si oul, citez-les. Quelle conclusioeztivous?

4.  Quel constat faites-vous apreés avoir observé legples de voyelles
suivantes? (a/anefen — i/in — u/un o/on)

**Au Bénin, le CENALA est la structure garante dedmne exécution et de la mise en pratique dwetlecr
N°75-272 du 24 Octobre 1975 portant adoption dpiabet national du Bénin.
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5.  Tout en précisant le nombre de voyelles que voeg alentifiées pour le
compte du dngbe, classez dans un tableau les voyelles commaunes
fongbe et au francais, et celles qui sont proprdmaune des langues.

Texte 7 :(chant) M-meton du groupe Gangbé Brass Br&hd

Adan nd gbo nt y¢ dé m nyd me-meton adédd ¢ kpo
Ojem

Adan ma gbo we,&y nd $ nyd meme towe ya
Gbelé gbelé

Adan ma gbo we,&y nd $ nyd meme towe ya

O lalagwun

Adan we nd gbo nt to ayihdon me

Hwe kpd ¥ do m nyd me-meton adodo

Xsntn gbigblé addé dé we nye do

Y ¢ mado leblanu

Y¢ mado awivéna

Ohaglg nylakan dgé we nye do

Y ¢ mado léblanu

Y¢é mado awivéna

Wa e to ¥ si ma nyi walagbédé

Fi € nd ¥ na ghn do by nyla wa n&

Ene we vivé e na ¥ no to dindin

A gbe dé wa ¥ton go

Do ne a ni bys

Ene we nye lenkpdn bé hon jo y& do

Hon é hn jo ¢ d6 we $ hen véna wa

Faux témoins sin wa waité y¢ die

Kpayido mi |00 (2fois)

Hwenu ¢ to diviser pour regnesin wa wu b mi ghé na ¥ e
Bé a kpn tn tbn me ya?

Me sisi W nd hen nypbna wa

Hwenu ¥ to me ma si sin wa wudmi gkt na ¥ e
Bé a kpn ttn tbn ne ya?

Mi ka to hwé da Edokpé

?’Cf. liste des textes en annexe, Texte n°7 p102-@8s avons choisi un texte en gungbé pour enseign
fongbé parce que le Rapport de la Commission n°8 ahunfk National sur le Secteur de I'Education a
recommandé que, lI'enseignement des langues namraéninoises a I'école se fasse sur la base d'un
regroupement des langues dont I'intercompréherestneconnue aisée. Ainsi, dans une localité bé&grou le
fongbé est la langue maternelle béninoise a enseignigkcole (parce que majoritairement représentatif
I'enseignant puisera de temps a autre dans de€deruulturelles de certaines variantes dialectedesproches

de celui-ci telles que lgungbe,le weneghg le tofingbé,le aizgbe pour enseigner leofighé Ce choix facilite
également le brassage culturel en brisant desabemie de cette pratique pédagogique les barrietegales

qui inconsciemment, gradisseraient en chaque agptebe morceau choisi est également bien conacapté

des enfants. lls le fredonnent aisément et avesipla
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Hwe dett da we mi ka te ya?
Am4, ko n Ko ¥

Linlen y& tdn I¢ 1ekpd W € na nyi
Kan bala xuta &kpsn ja

Kan o bala xuta k kpon we ya?
Kan o bala xuta k kpowun weé
Ajaka fin 400 cents,

Mi yi din do na x0 é &

- Les voyelles du francaf8

[i] | mie, mdi [p] pédicure, ppétit

[e] | des lesbrilé chanai [b] babouche, horder, &bé

[e] | lait, mets chanais, téte [t] tendre, paer, atendre

[a] | vache, sic, patte, & [d] dorer, alorer, padon

[a] | tas, pate,ane [K] coque, croquer, képi

[0] | paul, bol, sotte [d] gage, navguer

[0] | paule, la kaule, sot [f] fraise,phantasme

Voyelles
[u] | chaux, caur, maule [V] vagabonwagon
— Consonnes =
[yl | sur, gr, jeus [s] satin, &%z, mgon, cerf,
Six

[2] | affreux,meute,heureuse [z] zZigzag, prson,

[ce] | jeune, bonkeur, cewre 1 louche, chat

[0] | cheveux, me, tendeté 5] jardin, bougeon

[€] | brin, frein, main, faim [m] marmite, panme

[&g | un, brun, humble [n] nourrir, nonne

[a] | franc, tante, Ente n] rogner, montgne

[3] | rond, moubn, monter n laisser, mle
[r] rare, four age
il yeux, a, fille renier,
vl fuir, puits, bmit, duel
[w] oui, foi, loin, fouet

Résultats:

Avant que les apprenants ne répondent individugligrat en groupe aux
guestions, I'enseignant chantera d’abord deuxlé@hant, ensuite il lira deux a
trois le texte. Il chantera enfin avec les appré&né morceau afin de détendre
I'athmospheére et les motiver ou les préparer pggiguement a accompagner
le processus d’enseignement/appentissagertiybé. A propos du tableau sur

les phonemes du francgais qui est proposé, I'enartdaur fera comprendre que

**peytard, J. Genouvrier, E, 1970nguistique et enseignement du frang&id. Librairie Larousse, Paris, p39.
Nous avons adapté le tableau en fonction de la.dibést débarassé de tout élément relevant nigétalangue
linguistique.
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les sons sont écrits suivant I'Alphabet Phonétilniernational (API) et, qu'il
s’agit des phonemes qu’il ont permis d'établir plahbet francais qu’ils
connaissent déja. Dans la recherche des sons dinantmis partage avec le
fongbe qui figurent dans le tableau et dont la représon graphique n’est pas
semblabe a celle de I'API, I'enseignant devra aussrer l'attention de
I'apprenant sur la transcription des sons selorPl'At leur écriture selon
I'Alphabet des Langues Béninoises (ALB), car leteéegur la base duquel les
apprenants dégageront les sonsotiglhé est écrit suivant I'ALB.

1. En nous basant sur le texte et sur le tableau geat®dégageons les
voyelles du tableau qui figurent encore dans leetex

- i, gbigblé, kpaydo, mi... - u hwerni, wi, awivéna,xuita...

- e towebeélédokpée... - 0 towe,gl,to,kpayidd,lekpo...

- & me,hweg,we,lgkpo,lEbland... - en lenkpin,ten,hen,linlen...

- a veénawa,ackde, kpmyido,ohaghe... - an adin, kan...

- 3 ,by,bys, k... - an  xyntdn,lenkpdn,hdn,kpdn,yebn

Nous avons constaté que ces voyelles sont comurfesgbé et au francais

2. Oui, nous avons identifié dans le texte deux vegetlu sngbe qui ne
figurent pas dans le tableau. Il y a:

- in sin, dindin, linlén...

- un laldenwan, kpowun...

Nous déduisons gue ces voyelles sont spécifiquésgbe
3. Nous avons identifié des voyelles qui ne figurem glans le tableau. Il

s'agit des voyelles: ya - - ¢ @.
Nous pouvons conclure que ces voyelles sont pr@pl@$angue francaise

2 Decret N°75-272 du 24 Octobre 1975 portant adopdie 'alphabet national. Centre National de Listigue
Appliquée (CENALA), MAPLN, IFADEM, Coopération Swe : juin 2008 Alphabet des Langues Nationales
Béninoises6™ " édition, Cotonou, 46p.
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4. Nous avons constaté que certaines voyelles s’dtrigegec une seule
lettre et d’autres avec deux lettres. En prononcaiies qui s’écrivent
avec deux lettres, on sent que l'air sort du néendeignant dans son
guidage les aménera a sortir le qualificatidsal” et a faire la différence
entre les voyelles orales §a— u-) et celles nasales (an-in-un-on)

5. Nous avons identifié douze (12) voyelles smgbe:
- septorales (a-i— u9o-e-0) et
- cing nasales (afn —in — unan).
Dressons a présent le tableau des voyelles comnawnisgbe et au
francais, et celles qui sont propres a chacundéadgsies:

Voyelles propres awhgbe | voyelles communes ainfijbé | Voyelles propres at
et au francais francais
I -u
in e -0 y
un e- €n )
o -oNn ®-e
a- an %)

Par un bon guidage fait par I'enseignant, les agpres auront acquis le
systéme vocalique dwrighe et s’approprieront les rapports de ressemblenc
de dissemblence qui caractérisent les systémediqjoes des deux langues.
Une fois gu'’ils ont acquis le systeme vocaliquegfshgbe, il leur faut connaitre

les consonnes avant d’écrire dagbe.

2.2. L’enseignement des consonnes cangbé

Cette activité vise a permettre aux apprenantsdtifier par eux-mémes
les consonnes dwrigbé, et se rendre compte de la complémentaritest

spécificités qui existent entre les consonnesdgle et celles du francais.
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Activité :

Consignes:

1. a) En ayant recours au tableau précédent, dégagexte les consonnes du
fongbe.

b) Connaissez-vous des consonnes qui existentoegbé mais qui ne
figurent pas dans le texte? Si oui, citez-les eitnéaz des exemples dans
chaque cas enrighé comme en francais.

c) Au vu des réponses précedentes, que déduisez-vous?

2. Avez-vous constaté la présence de consonnes quefiy uniguement dans
le texte? Si ouli, citez-les. Quelle conclusionzliveus?

3. Il 'y a-t-il des consonnes qui figurent uniquemdans le tableau? Si oui,
citez-les. Quelle conclusion tirez-vous?

4. Tout en précisant le nombre de consonnes que wazsidentifié endngbe,
classez dans un tableau les consonnes qui sont woesnau dngbe et au
francais d’'une part et celles qui sont propresaceghe des langues d’autre
part.

5. Quel constat faites-vous aprés avoir prononcé &haix les consonnes
fons suivantes: k —f—s —m -my

6. Quel constat faites-vous entre les couples de oomesosuivantes:

k—g-n et kp- gb- ny

Résultats:
1.
a) En ayant recours au tableau précédent, dégageatextéules consonnes
du fbhngbe.
b b bébala,... -'S 9, si, sin...
t  towe,ten, déte, wawus... - d adodo, aan, do,
f o fi.. adadé dindin....
k kan,k), aj&a... -V aWIVENQ,VENAQ, VIVE...
g dgo.. - W We, wa, Wu...
| lenkpdn, lekpg, IEblandlalacnwin... - y (j)  kpayido,ya...
m Mmi, me-meton... - ny (p) Nys, nyi, nyg, nysna...

-n no, N4, éne...

24



b) Nous avons:

Consonnes
p

Exemples emfbé
pépépée  trés exact
métr u maitre
zingidi  bruit

Exemple en francais

paille se
raconte, dire  ¢o
zele akpakpa

c) Au vu des réponses précédentes, nous déduisonseguEnsonnes sont
communes awhgbe et au francais.
2. Oui, nous avons constaté la présence des consonnes:

- C lalacenwan... - q dagbe,adgé dié.qo.,qdét...
- kp kpayidd,kpsn, kpowun - gb dagbe, gbo, gbs...

- X x3ntn, xuta, xo... - h(y) hagl®,ayihon, han, hen...
- j(2) ojéljo, gaka...

Nous pouvons conclure que ces consonnes sont prapringbe
3. Les consonned 3 y figurent uniquement dans le tableau et nous
déduisons que ces consonnes sont propres au gancai
4. Nous avons recenseé vingt quatre (24) consonnesngbd. Parmi celles-
ci, sept (7) lui sont propres et il partage dixtg&{@) avec le francais.

Regroupons dans un tableau les consonnes communksgbe et au
francais d’une part et celles qui sont propresacighe des langues d’autres part

Consonnes propres anfjbé Consonnes communes au Consonnes propres
fongbé et au francgais au francais
Kp gb p b
qd t d
c i@ K g by 3

X h) f Y

s z

m, n ny t)
I r
y@ w

5. Nous avons constaté qu’en voulant prononcer lesaoresn — n - ny
I'air sort du nez ce qui n'est le cas avec les canss k — f — s,
(I'enseignant orientera les apprenants afin qieigsent par eux-mémés
différence entre une consonne orale et une consoasale)

25



6. Ici, I'enseignant les aidera a distinguer une canscssimple (k—g—t...)
des consonnes complexe (ny).

Il ressort des execices précédents que I'appremgitrise le systeme
vocalique et consonantique dinfibée. Il est capable de reconnaitre les voyelles
et les consonnes spécifiques dagbe, celles gu’ il partage avec le francais, et
celles qui sont spécifiques au francais. A la suéeela, 'enseignement pourra
attirer I'attention des apprenants sur la carastigue fondamentale du systeme
phonologique duohgbé: les unités suprasegmentales que sont lesptmns
s’assurer que l'apprenant a acquis dans son dstitresysteme phonologique

du fangbe.

2.3. L’enseignement de la notation des tons esnigbe

Ici, I'objectif est d’amener les apprenants a nisdtr les techniques de
notation des tons et, par conséquent, a noter cai@ment les tons ensnigbe.
Activité:

Consignes:
1. Sifflez puis murmurez ces couples de mots ci-desseudites le constat

gue vous faites

- sa " vendre" et sa "ramper"

- sin " attacher" et sin " depuis”

2. Qu’est-ce qui est a la base de cette montée adttledescente de la voix?

3. Il 'y a t-il dans le texte des mots portant ces esgnSi oui, donnez des
exemples dans chaque cas.

4. Rappelez les techniques que vous avez utiliséestipuver le sens des mots

5. Ces signes jouent quel (s) réle (s) dans la lahgniz
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6. Mettez sur les mots suivants le ton correspondant
kpakpa exitation kpakpa canard
mi vous mi nous
to pays to oreille
sen peinture sen couper, loi, murir
ag festivité ag envers
gbe refuser gbe la vie, ceuillir
hwe étre petit hwe emprunter
na princesse na donner
ma rage ma léegume
to puits to pére
N frire SV cheval
da préparer ou cuire  da étre tranchant
don ne pas lacher prise don la-bas
sin attacher sin délimiter, tendre la peau d’'un tambour
kpan hamac kpan regarder, voir, vérifier...
zen pousser avec force zen canaris, jarre
do mur do en dessous de, sous, trou
Résultats
1. Nous avons constaté que notre voix a monté lorsoues sifflons ou
murmuronssa "ramper" esin "depuis" alors qu’elle descend au niveau
desa"vendre" et sin "attacher".
2. lci, 'enseignant aménera progressivement I'apprer@atrouver le mot

"accent" et ensuite le mot justéon” avec les qualificatifs de:

- ton bas V) : la voix descend
- ton haut VJ: la voix monte
- ton moyen V{ : la voix n’est ni haut, ni bas

- ton modulé bas-haut VJ: la voix descend et monte simultanément
- ton modulé haut-bas VY : la voix monte et descend simultanément
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Il les invitera a mettre le ton qui convient auxtsnea / sa et sin/sin On

aura:
- sa

- sin

vendre

attacher

et

et

7

Ssa ramper

sin  depuis

3. Nous avons recensé dans le texte le:

ton bag(V)

ton moyen(V)

ton haut(V)

ton modulé bas-hagV)

me, do, ma, gbo, ...

meme, mi, wia,wa...
adodo,n,nys,gbigblé,dé, awivéna...
adan, hwg, vénd, ri, awivéna...

4. Nous avons utilisé le sifflement et le murmure. Argveau, I'enseignant

est appelé a amener les apprenants a se familiaxise les techniques de

notation des tons. A cet effet, Akoha (2010:19)ficoa que la technique

de sifflement et celle de mumure sont les plusssiire

5. lls permettent de reconnaitre sans difficulté lessetel des mots surtout

lorsqu’ils sont a I'écrit.

6. Mettons sur les mots suivants le ton corresporitlant

kpakpa
mi

S\

to
sen
ag

w

gbe

excitation
vous
pays
peinture
festivité
refuser, tontine
étre petit
princesse
rage
puits

frire

préparer ou cuire

kpakpa canard

mi nous

to oreille

sen couper, loi, murir
ag envers

gbe la vie, ceuillir
hwé emprunter

na donner

ma léegume

t3 pére

D cheval

da étre tranchant

*Albert Bienvenu Akoha, 201crire et lire la langue fon,ssnti it wlan, $ nu it xa, CAAREC Ed., Cotonou,

pp 55-58
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din ne pas lacher prise djn la-bas

sin attacher sin délimiter, tendre la peau d’'un tambour
kpan hamac kpan regarder, voir, vérifier...

zen pousser avec force zin canaris, jarre

do mur do en dessous de, sous, trou

Cette activité a permis a l'apprenant de franchie wautre étape de
I'écriture et de la lecture durigbe, celui de la notation des tons. Il a également
compris que ledngbé est une langue a tons, et que son systemelpbmue
est différent de celui du francais quand bien mBomeoberve a certains égards,
des points de ressemblance entre les deux lanijetspe a suivre est celle qui
va permettre a 'apprenant de s’approprier I'écetoorrecte duohgbé. Il s’agit

de I'appropriation de I'orthographe denfjbe:comment écrit-on le dbngbé?

2.4. L’'appropriation des conventions orthographique de I'écriture du fangbe
A la fin de cette activité, les apprenants ser@puables de dégager non

seulement par eux-mémes les conventions orthograghiretenues pour écrire

le fongbe mais aussi et surtout, ils seront capabléssdmaitriser.

Activité:
Consignes:
1. Soient les sons:
an, en, on, m, n,gb t, d, k, h, x, ny,kpdombinez-les pour en faire des

mots figurants dans le texte suivant le schémassaolus:

2. d 1. adan colere

3. k Fan dans 2. kan corde

4. m 3. ma négation
5. ny. 4. nyla vilain, mal...

2. En vous référant au texte précédent, corrigebesoin I'orthographe des

mots que vous auriez mal écits. Quel constat aveaz-fait?
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3. Soulignez et corrigez dans les phrases suivdetemots qui auraient été mal
ecrits:
a) Menjomen dé minjitd mintn l¢ nyin 3, we zon b wi do ta na ny, bd
nyonn& kn mn hun rin mi, b5 gle mintn ci win 45 wa.
b) Nanfi, nungb6 w, saki kpé afkpa kpdde ye blo kpddd kanli sin anyun
kp6s nd doji a?
Résultats:

1. Ecrivons des mots avec les sons suivaartsen, on, m, n,gb t, d, k, h,

X, ny,kp,l.
2.1 1. lén réfléchir
3.t +en dans 2. ten place
4. m 3. *men.men parent
5n 4. *enen cela
6. ny 5. *nyen moi
1. h 1. hon fuir
2. X +3n dans 2. xdntn ami
3.n 3. *ndn habituel, mere
4. ny. 4. *nysn savoir, connaitre
5. kp 5. kpan regarder, voir...

Les mots précédés d’'un astérisque sont a dessitim @ la sorte, car la
grande majorité des apprenants les écriront diesbut étant de les amener a
découvrir par eux-mémes les régles d’écriture shglie et a se familiariser
avec ces derniéeres, ils pourront avec l'aide deskggnant corriger les erreurs en

répondant a la question suivante.
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Correction :

1.1 1. lén réflechir

2.t +en dans 2. ten place

3. m 3. me.me parent

4. n 4. ere cela

5. ny 5. nye MO

1. h 1. hon fuir, porte

2. X—————=+aIn dans 2. XdnHn ami

3.n 3. habituel, mere
4. ny 4. nys savoir, connaitre
5. kp 5. kpon regarder, voir...

Nous avons constaté que [l'orthographen,fn'a pas Ilégiféré la
combinaison successive de deux sons nasaux paueifarn mot alors qu’en
francais cela est possible.

Exemplesnon - éoncer - mon- mangquer - monnaie - mondialisation...
3. Soulignons et corrigeons dans les phrases sus/detemots qui auraient été
mal écrits:

a. Mejome dé mejitd mitdon l¢ nyi 3, we zdn o wi o ta nd ni, bd

nysnahdn nd hun_ni mi, b ghe mitdn ci wiin dshan.
b. Nafi, nugbowe, saki kp6 afkpa kpddé ye bld kpodd kanlirsin
anyi kpos nd diji a?
A la fin de cette activité, I'enseignant leur feratenir d’autres
conventions orthographiquésidoptées pour écrire lenigbé telles que:
- Pour écrire toute voyelle nasale suivant [I'AlphabePhonétique

International (AP1), il faut remplacer la consonn@asale [n]par le tilde [ 7],

Exemples :
écriture selon 'orthographe dwngbe transcription selon API
sen  peinture [sg]
ama feuille, gris-gris... [ama]
kpdn regarder, voir.. [kp3]

*IAlbert Bienvenu Akoha, 201@pt. Cit, pp 51-52
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- sur toute voyelle mot portant la marque du ton moy@) le ton ne sera pas
marqueé
Exemples :
M1 "vous" sécrira "mi" Kpakpa "exitation"sécrira "kpakpa"
- on ne note pas le ton bas sur la voyelle "a" daie se trouve en position
initiale dans un mot,
Exemple :

amd akwe 5 a?'As-tu retrouvé I'argent?écrira "a mo akwe 5 a?"

L’apprenant ayant rigoureusement suivi ces quatiiés est capable
d’écrire et de lire correctement lenfijbé. L'enseignhant l'invitera ensuite a
inscrire dans un tableau récapitulatif le sytemenpllogique du dngbe et du

francais.
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Tableau récapitulatif des systémes phonologiquesif et francais*

Phonémes spécifique Phonémes communs a Phonémes spécifiques d
francais francais et au bngbe fangbé
[P] b Kp gb
t d qd
k g c Z ()
8 f f v x  y(h
c
S 3 > 2
? q m, n, n(ny
o
© |
(R)
J(y)
W
y i u i u
k4 g ® _e e 0
[0 ” € g 99
3 "aa
> a ~
V. VvV
2 V(V)
o
|_

A la suite de ce tableau I'ennseignant devra fairebilan a mi-parcours pour

évaluer les acquis ou les consolider par de frégge@valuations. A cet effet, nous

avons proposeé une activité de remeédiation.

2 A. Bienvenu Akoha : 2010 , Opt. Cit. p17
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Activité de remédiation
A ce niveau, l'objectif est d’évaluer ou de condefi les acquis, ou

encore, d'éliminer toute inquiétude, difficulté @onfusion qui persisterait.
Cette activité est également concue pour évatugudlité de I'enseignement.
Consigne&”:

1. Eprouvez-vous encore des difficultés a écriremglbé? Si oui, citez-les.
2. Produisez un texte argumentaif, explicatif ou igjihsur un theme de
votre choix.

Au terme de cette premiére étape dedadagogie bilinguegui est basée
surla phonologie contrastivéon peut affirmer que les apprenants sont capables
d’identifier les sons propres asnfjbé et ceux qu'il partage avec le francais, que
la phonologie enseignée dans une perspective bdirautille également les
apprenants a:

- maitriser I'écriture et la lecture des sons shgbe et du francais,

- maitriser les regles relatives a I'écriture desxdangues, par conséquent
bien écrire ledngbe et le francais,

- améliorer la diction tant enorigbe qu’en francais par une bonne
prononciation/lecture des mots.

A présent I'on peut affirmer que I'apprenant ayagbureusement suivi
ces cing (5) activités est suffisament outillé pbien écrire ledngbé. Mais, «la
maitrise de I'écriture» d’'une langue est-elle symoa de lakmaitrise de la
langue»? Evidemment que non! Il reste encore deux autregped qui
s’acquiérent progressivement: la grammaire eittierature. Il s’agit de facon
générale, dans le premier cas, d’'amener I'appreaguartir des mots qu’il sait
déja écrire pour produire des énonces attestésladarsgue, et, dans l'autre cas
de I'amener a découvrir le sens et la beauté deémesces dans ladite langue.

Le deuxieme et le troisieme chapitre du travaifhewont autour de ces axes.

*Les réponses aux questions de cette activité sefgtives. Elles dépendent de la qualité de éarement et
des stratégies d'apprentissages mises en pladespapprenants.
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Chapitre3:L’'ENSEIGNEMENT DE LA GRAMMAIRE
DU FONGBE PAR LA PEDAGOGIE BILINGUE




Dans le présent cas, nous considérons la gramg@imnene« une structure
linguistique, 'ensemble des formes et des procatlksés par une langue pour
exprimer une signification: Emile Genouvrier & Jean Peytard (1970 :115). En
termes simples, la grammaire ou la syntaxe s’occlgpBordonnancement des
mots dans la phrase pour obtenir un sens préest@ttians la langue concernée.
Les mots sont placés dans un certain ordre au deinla phrase et ils

entretiennent entre eux différentes relations {sugrbe, complément, etc).

Dans la méme optique de pédagogie bilingue, I'ama feférence aux
connaissances que les apprenants ont déja en gnaEminancaise, pour
enseigner la grammaire de la langare fOn abordera successiveniant

- les catégories grammaticales attestéesragbe,
- le nominal et le syntagme nominal endbe
- le verbal et le syntagme verbal endbe,
- la phrase simple et la phrase complexeoaglie,
- la fonction des mots enrigbe,
- les propositions emhgbe,
Pour y parvenir efficacement nous partirons endare texte.
Texte:
Awé, a ka tuuns Asiba t 5 d4 a?
E nmo ganjidd> amaga-tin stn cobosén &.
Kpdn d¢ amagad ka myan bod ny5 hwankg di Asiba tin ddhuns.
JO é do, papgwen we.
Nu ¢ kpaca mid we nyi dd, egbe #nzin 5, é k vd de ga § amaga-tinéédo teren
gudods I€ bi ji bé [ sén ye.
Ahooo!!! Awé, jo é do.
NU é tuundd stn ko gl 3,€ 9 na €n atindg &, bd wlidéme na ba jon «.
Am3, nu € m&lo ab tea 3, nye na wa §-hwe ton nd Kmégan ab anxwe é b kpé

nakan do i é kle dé mi k é b ye na wli su.

% Pour I'heure I'on concentrera I'enseignementcas domaines de la grammaire
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Wa mi! E bla wa! M é né ¢ wé zon b ac kpodoyozo kpd wado ganht w egbeé!

Un ka tuun hwelé nG wab gbigblé éa 5 na 6 doa

Ghets té¢ k& di €! NU a ma ba nu yé gqu ni towefataa, bé gh sa bo!

3.1. L’enseignement des catégories grammaticales thngbée
Actvité:
Consignes:
1. Comment pouvez-vous définir la notion de "catéggraanmaticale"?

2. Faites une phrase emfilbé avec chacun des mots suivants puis tradwesez-I

suivant le modele ci-dessous:

Mots Phrases endngbe Traduction en francais

nye nye we ghe c’estmoi qui ai refusé
/Imoifemph/refuser//

lé vi l£ d0 ganji a? lesenfants se portent-ils bien?
Ilenfantplur./étre/ bieninterr.//

V=R

QU et ee et
DO et oot

=) < Y
=) = XS

3. Classez a présent les mots avec lesquels vouspawdait les phrases
dans la catégorie grammaticale a laquelle ils digoaent.
4. Utilisez a nouveau les phrases que vous avez pesdet épuisez (Si

possible) cette fois-ci la liste des constituants chaque catégorie
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grammaticale identifiee suivant le modele ci-dass(Exploitez le texte

ci-dessus)

Catégorie grammaticale

Pronom personnel emphatiquenys we d’axwa

hwe we d’axwa

éye we d’axwa

mi dgl&£3%we d’axwa
mi dele we d’axwa
yé dele we d’axwa

Phrases enihgbé

Traduction en francais

c’estmoi qui ai crié
c’esttoi qui as crié
c’estlui qui a crié
c’estnous qui avons crié
c’estvousqui avez crié
ce sonkeuxqui ont crié

5. Il 'y a t-il d’autres catégories grammaticales qutent dans la grammaire

fon mais qui ne figurent pas sur ces listes?

Résultats:

1. Nous pouvons définir la "catégorie grammaticateinme la classe a

laquelle appartient un mot dans la grammaire. Odélsigne encore par

"catégorie de mots" ou "classe de mots".

2. Faisons une phrase ennfbe avec chacun des mots suivants, puis

traduisons-les:

mots

nye

towe

phrases

nye we ghe
/Imoifemph/refuser//
c’estmoi qui ai refusé

vi 1£d0 ganji a
/lenfantplur./étre/ bieninterr.//

lesenfants se portent-ils bien?

abkpatowé we a
/lchaussurgloss finterr.//
sont-ceteschaussures?
keke 3 nys> hwankg

/Ivélo/ le/étre beaul//

le vélo est beau

**|e dil¢ n’est pas indispensable & 'emphase
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mi

D~

mi

bo

gin dagbédé we

//chef/ bonihdéf/emphl/
c’estun bon chef

nafi xomi

/ltante/frapper ou taper/nous//
la tantenous a frappés

mi du ni a
/lvous/manger/choseterr.//
vousavez mangeé

€yi gbe

Ilil/accepter//

il a accepté

dandu mi
//serpent/mordre/moi//

le serpentm’a mordu

azun \

/ltulinsulter/eux//

tu les a insultés

gannueéne ba we undé
/lassiette/celui-la/vouloir/emph./gat.//
c’est de cette assiette-lee{ui-la) que je veux
mi U we

//moustique/piquer/ moi//

le moustiqud’ a piqué

kokd qu w3
//Kocou/manger/pate//
Kocoua mangéla pate

e wabd ko l¢ yi

llillvenir/ et/déja/repartir//

il est venuet est déja reparti
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el el ko ny5
//celui-ci/déja/bon//
celui-ci est déja bon

kwekwé kweékwé 5 nyd kan
//banane/ le/ bon/race//

la bananeest de bonne race

3. Classons-les selon la catégorie grammaticale &legls appartiennent

pronom personn sujet mi—é —a vous — il —tu
complémenti - we — mi nous — toi — mMoi
emphatiquenye moi
pronom possessif towe ton —ta — tien - tienne
démonstratiéls — ért celui-ci - celui-1a
article défini 51 ¢ le, la - les
indéfini de un —une
Verbe(verbal) du manger
Coordonnatif bo et
Nom kwekwé banane

4. Utilisons a nouveau les phrases que nous avonslipgecet épuisons (si
possible) cette fois-ci la liste des constituants chaque catégorie

grammaticale identifiée suivant le modele ci-dasso

Catégorie grammaticale Phrases emfigbé Traduction en francais
pronom personnel sujet un vyigbe | aiaccepté
a yigbe tu as accepté
€ yigbe il aaccepté
mi yi gbe nous avonsaccepteé
mi yi gbe vousavez accepté
yé yigbe iIs/elles ont accepté
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pronom personnel complément  nafimd
nafi xowe
nafi xo &’
nafi xo mi
nafi xomi
nafi xoyé

pronom personnel emphatique nyewe ghe
hwewe ghe
eyewe ghe
mi dele we ghbe
mi delé we ghe
yé dele we ghbe

pronom possessif SMpaceéwe
afokpatowe we
afokpatan we
afokpamitan we
afokpamitan we
afokpayéton we

pronom démonstratif el nys
eye nys
el e nys
€ye I¢ nys
ene nyj
éne Ig ny5

article defini i singulier keked ny5 hwankg

pluriel Vi 1€ 0 ganji a?

article indéfini \singulier gan dagbédé€ we

pluriel nyavi dé l& kpo
do té

verbe du
tuun
kpé nukun doé
sén
j€ hwe
jodd
sa
wli...su

tantem’a frappé
tantet’'a frappé
tantel'a frappé
tantenousa frappé
tantevousa frappé
tantelesa frappé

c’estmoi qui ai refusé
c’esttoi qui asrefusé
c’estluiarefusé
c’estnousqui avons refusé
c’estvousqui avezrefuse
ce soneux qui ont refusé

c’estma chaussure (mon— mien)
c’estta chaussure (ton — tien)
c’estsachaussure (son — sien)
c’estnotre chaussure (noétre- tien)
c’estvotre chaussure (vOtretien)
c’estleur chaussure

celui-ci /celle-ci est bon (ne)
celui-ci /celle-ci est bon (ne)
ceux-ci /celles-csont bons (nes)
ceux-ci/celles-cisont bons (nes)
celui-la /celle-la est bon (ne)
ceux-la /celles-laest bon (ne)

la moto est joligle/ |a)
lesenfants se portent-ils bien?
c’estun bon chef(un / une)

il ya des /certaingeunes
hommes qui attendent encore

manger
savoir

veiller sur
couper

se plaindre a
laisser
vendre
enfermer

37 |ci, I'enseignant donnera des exemples de vasbds “&” change en "i” ou en ‘%"
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Coordinatif

nom propre
commun _\

Préposition

Adjectif

Adverbe

Conjonction

sunsun...

an
kahi / ab

b6 / kp6dé...kpé

asiba

nafi
zanzan

t5

sén
amiga
amiga-tin
jons...

gdo

hwankg
gwermn
dida

egbhe
le V3
ganiji
nd.a
eé

essuyer

mais
ou
et

Assiba(nom propre d’'une femir

tante

matin

pére

loi

mangue
manguier
étranger, hoéte...

Derriere

beau - belle
avare
mauvais

aujourd’hui
encore
bien

Si
qui

5. Il y a d’autres catégories grammaticales qui exitlams la grammaire du

fongbeé mais qui ne figurent pas sur ces listes. Nawons aussi les

catégories suivantes:

interrogatif

existentiel

a

te
nahun
de-te
mé-tan

de
4o

actualisateur we

numéral

dokpo

a na wa?
awute?

me nahun kads md na we

V3 dete-1€ we kpo
vi mé-tdn k& re

az de

&0 ganjia

ganwe a
gnwe a

vi dokpo g¢ we éd0

esl-ce-quetu viendras?
guelle chemise?

qui t'a dit cela?

guel sacrifice reste-t-il?
c’est I'enfantde qui celui-1a?

(étre)il y a du travail
(étre) il se portebien?

c'est le chef?
ce n'est pade chef

il n’a quun seul enfant
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wWe kwékweéwejen kpo il ne reste quéleux bananes
atdyn wado gan atdn me
kandé eégbe v €40 xwékandé
kan-weé-ko  vi kan-we-kowe dadéado

viens atrois heures?
c’est aujourd’hui qu’il 240 ans

le roi acentenfants

attributif NU € na ¢ nu weé nvi ce mercia toi mon frere!
imna blé na we ton enfant fera de ménagoi

3.2. Le nominal etle "syntagme nominal“ou legroupe nominal
Activité:
Consignes

1. Qu'est-ce-qu’'un nom?

2. Comment se forme t-il enrighé?

3. Qu’est-ce qu’un groupe nominal?

4. Dégagez du texte des exemples de groupe nominal

Résultat:

1. Un nominal est selon A. Bienvenu Akoha (indice que I'on désigne
généralement par "nom". Selon Jean Dif{di873:89) le nom désigne la
classe de termes qui réferent a un étre (hommel) 8ane chose (chaise ;
table) ou a une notion abstraite (gaité ; courguar).

2. En bbngbe, le mot est soit:

- simple®:
Vi enfant sin éhu
asu mari dz travall

asisi coépouse &1 roi

akwe argent f:] legume

*albert Bienvenu AkohaPrécis de grammairefi, p6, Manuscrit

39Jean, Dubois, 197Bictionnaire de linguistiqueParis éd. Laroussep89

0 Cette question relative & la formation des motsfagbé et & leur structure syllabique sera amplement
développée dans la troisieme partie réservée adessement du lexique de I'apprenant emgbe et a la quéte
du beau dans le langagmf Nous avons donné quelques exemples a titrerdhifspour I'heure.

*'En guise de travaux de recherches I'enseignanademener les apprenants a trouver d’autres exemaies
chaque cas
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- dérivé:

Si respecter > si.sf? respect ou action de
respecter
zin® nuit > zin.zin matin
Si trembler >  si9.si® tremblement
X0 parole > X0.x0 vieux
dokpo un >  Jokpodqokpo un aun
Sala purger > sala purgatif
Zin étre au point > zin.zin au point
dd dormir > a.db nid
ne ce...la > é.rr celui-la
[5n-aw  tisser >  aw.bn.t tisserand
Ajo vol >  ajo.b voleur
Koko bouillie >  koké.n vendeuse de bouillie
gwe avarice > gwe.no avare
Vi enfant > Vi.m mere nourrice
gle-xwé  ouidah > gle.xweé.nu originaire de ouidah
Jugu djougou > jugu.nu originaire de djougou
Gana ghana > gana.nu originaire du ghana
- COMpOSE:
ama-sin > ama-sin tisane, infusion
/I feuille/ eau//
afy-akpa > ab-kpa chaussure
/Ipied/ protege//
ta-akwe > ta-kwe impot
/ltéte/ argent//
asi-t > asi-b beau-pére
/lfemme/pérel/
vi-as( > vi-st gendre
/lenfant / mari,
awa-di-ms > awa-di-me aisselle
//bras / creux / dans//
hiin-j¢-nukin > hin-jé-nukon leader, le premir
/lvodoun/tomber/avant//
Jl-nu-Kun > Ji-nu-kar céreal

/Inaissance /chose/graine//

*’Les mots qui sont en italique sont des mots déBuésomposés

2 Cf. Albert, Bienvenu, Akoha, 1980Quelques Eléments d’une Grammaire du Fon-gbé : Naheit syntagme
nominal, Thése de Doctorat de®™ cycle, Université de la Sorbonne Nouvelle, Paliispour avoir des
informations détaillées sur I'étymologie dasots dérivézin.zin, x6.x0, aw.lan.t3
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NnJ-Cyd-Vi > No-Cyo-Vi orphelin (e) de me
/Imére/cadavre/enfant//

3.Un groupe nominal est le plus souvent constitué @nsemble de nom. C’est
ce gqu’on pourrait qualifier dans une certaine mesi&r «phrase non verbale» ou
de « phrase nominale ». On le désigne en languagetiique par «syntagme
nominab.

4. Dégageons du texte des exemples de groupe nomina

Groupe nominal
1. amagatiry** le manguier
//manguier/le//

2. amagad les mangues
/Imanguegilur.//
3. égbe 2nzin ce matin

/Imatin/aujourd’hui//

4. teren gudo derriere le terrain
/lterrain/derriere//

5. papa gwnd vieil avare
IIvieillavarel//

6. Asiba maga la mangue de Assiba
I/Assiba/poss.mangue//

Au niveau de I'exemple n°6, il ne s’agas simplement d’'un cas de
syntagme nominal. Il s’agit également des cas dermnation nominale par
positionnement sur I'axe syntagmatique selon l'erdéterminant-déterminé. A
cet effet, 'enseignant multipliera des exemplaa dfamener les apprenants a
découvrir par eux-mémes les différéntes manieregepquelles la détermination

nominale se rend enrfgbée. Nous avons:

“IIs doivent procéder autant que ce peu au découpagagmatique afin de reconnaitre chaque constitimla
phrase
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- détermination nominale par positionnement
Asiba maga
/IAssibd mangué#/la mangue de Assiba
dt de

- détermination nominale avec "sin"
Asiba sin amaga
/I Assibd poss/ mangue/la mangue de Assiba
dt dtif  dé

- détermination nominale avec "5n"
amaga Asib&n
//ImanguéAssibd poss//la mangue de Assiba
dé dt dtif

3.3. Leverbal etle syntagme verbal
Activité:
Consignes

1. Qu’est-ce-qu’un verbe?

2. Qu’est-ce gqu’un groupe verbal?

3. Dégagez du texte des exemples de groupe verbal

Résultats:

1. Le verbal ou le verbe est selon Jean Dubois (1973:8n
mot dont la premiere caractéristiqgue est de seugoey et qui varie donc
selon le mode et le temps ainsi que, généraleraelun la personne et le
nombre. Il peut varier aussi selon la voix et parle genre. Enohgbé, selon
Basile Hounkpatin (1979:2018gt A. Bienvenu Akoha (1980:267)e verbe
apparait le plus souvent accompagné d’'un, de deugleotrois termes qu’ils
appellent « modalité verbale »La modalité verbale accompagne le radical
verbal pour donner les différentes formes de cangamn. Avant de répondre a la

deuxieme question, I'enseignant fera un tour swlgues modalités verbales

®dt =déterminant dtif = déterminatif dé =déterminé
“° Opt. Cit
4" Opt. Cit
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utilisées endngbé. Nous donnons donc a titre illustratif desngles de phrases

a une modalité, deux modalités et trois modalités.

Phrase a une modalité Phrase a deux modalités
E k6" sén amagatiné é k6 1 sén amagatind
/lill acc./couper/manguierglur.// il a déja I'habitude de

. . . couper les manguiers
il a déjacoupéles manguiers

€ na s¢n amagating é nat sén amagating
/lil/ fut./couper/manguiefglur.// il coupera encordes

. : manguiers

il couperales manguiers

€no s£n amagatingd €  Iésén amagating

/1ill hab./ couper/manguiensiur.// il a encore I'habitudede

. couper les manguiers
I a labitude de couper les P g

manguiers

€ ni stn amagating € ni bé sén amagatiné

/1il/ perm/couper/manguierglur.// gu’il _coupe donc les
N . manguiers

gu'’il coupe les manguiers

elé v sn amagatiné é na k vj sén amagating

/lil/ répét.touper/manguiersiipr.// il coupera encore les

manguiers

il a encorecoupé les manguiers

Phrases a trois modalités
€ k& o ké sén amagating

c'est certain qul a déja

I'habitude de couper les

manguiers

€ na ko B sén amagatin
|é49

il aurait I'habitude de
couper les manguiers

€ nd ké n sén amagatin
lé

il a aurait I'habitude de
couperles manguiers

énimlé stn amagating

gu’il  continue toujours
d’avoir _ I'habitude de
couper les manguiers...
e ni bé ¢ stn amagatind

qu’il coupe encore les
manguiers

2. Un groupe verbal est une phrase dont I'élémentakeast un verbe.

3. Dégageons du texte des exemples de groupe verbal

- énm ilavu ouil a bien constaté

/il / réellvoir, constater//

- kpin regarde!
/lregarderin;.//

“8Ce sont les modalités verbales qui sont en itafigiesoulignées

*9 Cette traduction est contextualisée. Nous donimfig¢noncé complet € na k6 A sén amagatin éwé zn bs
e wili é:on ne I'a pas arrété a tort. C'est parce qu'il autéja I'’habitude de couper les maguiers.
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- wam !
/laller / noud/

- éblaw
/1l [ faire pitié//

-  ka myan

//déjémodalité verbale de I’accomplpétre mo#

- nawa

/Imodalité verbale du futur / venir//

allons-nous-erdu allons-y:

c’est pitoyable

déja mar

viendrai — viendras — viendra...

Il faudra faire découvrir a I'apprenant une autpédficité du verbeadn: les

séries verbalesEn effet, on parle de série verb&uand deux ou trois verbes se

suivent et sont liés par une relation d’étroite déganceOn parle également de série

S\

verbalelorsqu’un verbe se combine a un autre ou a plusieamtres verbegour

donner un sens différent du verbe avec qui il £Lestbiné.

Exemples:
- wayi

[Ivenir [ partir//

- sadu
/[ vendre / manger//
- zéwa
/Iprendre /venir//
- bele qu
/ltromper / manger//
- bolédo
/Ifaire /avoir//

- disa

%_ Albert Bienvenu Akoha, 1980, Opt. Cit

partir

vendre

apporter

tricher, escroquer

réparer

Se promener

- Maxime da Cruz, 1993:es constructions sérielles donfjbé : approche sémantique et syntaxjqueese
de Ph.D. Université de Québec a Montréal, pp84, 108
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/lenterrer ou ressembler a / vendre//

- g honorer
/lprendre / grandir//
- s hwe humilier, rabaisser

/Iprendre / étre petit//

- na donner &, donner en mariage
/lprendre / donner//

- S hen tenir
/lprendre / tenir//

- S jinjan faire asseoir (enfant)

/lprendre / s’asseoir//

- heén bad perdre
[Itenir / perdre//
- hén gbélé endommager, abimer

/ltenir / étre gater//
- henyi emporter, emmener
Iltenir / aller/

A la suite de l'enseignement des verbes, l'on pslssurer que
'apprenant dispose deéja d’éléments (connaissansas les catégories
grammaticales, connaissance sur le nom et le verna) produire un énoncé
attesté enohgbe. Puisqu’il s’agit des apprenants des classd&he/3éme, I'on
fera un bref rappel sur la notion de phrase (smitiéh et les diffrénts types et
formes et de phrase) esnfjbe avant de passer aux fonctions qu’'un mot peut
assumer dans une phrase. Ainsi en prélude au chapit les fonctions et les

propositions, I'enseignant demandera aux apprenamtguise d’exercices de

L En bngbe le verbe prendres”sa cette magnifique particularité de se combinerc une kyrielle de verbe. La
liste des verbes qui peuvent se combiner avecrbeve" n’est pas exhaustive.
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maison, de dégager du texte des exemples relatifypes et formes de phrase.

Nous avons par exemple:

phrases simples

€ £n amagatind
kpdn

sén ko gl

ghet) t¢ kadi é!
€3 na gn atind¢ a
Wa m!

jo édo

papa gweh we

phrases complexes

ni € mado ab té nai 5, nye na wa §-hwe
toh nu kkmégan

€N amaga-tire do teren gudos l¢ bi
a4na bads yé nidu amaga towe

nu é tuundd stn ko giz 5,é 9 na gn atinde
a

nu a ma badyé niqu maga towe, bé gh
sa bo!
phrase affirmative
- senghke
/'loi /interdire//

la loi I'a interdit

- zansukp z5>n % nd hu mt ha sidi 2n°

le paludisme tue plus que le SIDA
phrase négative

- é % nagnatinge a

il a coupé les maiegs!
regarde !
le loi 'a déja interdit
guel genre d’homme
il ne coupera plus d’arbre
allons-y
laisse-le
c’est un vieil avare

s’il ne mets pas fin a cela, moi, je vais le
signaler au chef-quatrtier.

il a coupé tous les manguiers qui se
trouvent derriere le terrain.
tu ne veux pas qu’on prenne ta mangue.

s'il savait que le loi I'a déja interdit, il ne
couperait plus d’arbre.

si tu ne veux gu’on prenne ta mange, alors
tu voudras bien la vendre.

2

) es exemples ne sont pas limitatifs. Il faudra aendes apprenants a donner autant d’'exemples pessib

types et de formes de phrase.
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/il ne/fut./ couper/ arbre/ pluség.//

il ne coupera plus d’arbre

phrase déclarative

E d> papa gwehwe

/lil/ déclarer/ vieux/avaremph//

ll/elle déclare gqu'il est un vieil avare

phrase exclamative

wa !

/laller/ nous//

allons-nous-en!

phrase injonctive

mi kpdn ali co 2 €

/Ivous/ vérifier+nj./ voie (circulation)/avant dgaverser/ld/
Vérifiez la circulation avant de traverser la voie
phrase interrogative

a ka tuurndp asibad s da a

/Itu/ acc.kavoir/que/Assiba/pére de/le/ étre mauwvaiisrr.//
sais-tu que le pére de Assiba est mauvais?

A présent I'on peut amener les apprenants a iifaeria fonction qu’un
mot peut assumer dans une phrasedt I'analyser en tenant bien compte des
connaissances qu'’il a déja de l'analyse grammatietllogique dans la langue
francaise.

3.4. Fonctions et propositions

Les réponses aux questions de l'activité ci-desstaent a permettre a
I'apprenant de dégager les/des fonctions que jdesrgyntagmes dans la phrase
fon en se référant aux notions qu’il a déja des tgeefonctions dans la langue

francaise.
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Activité:
Consignes:
1. Donnez une approche de définition de Ila notion"action” en
grammaire francaise
2. Donnez la nature et la fonction des mots souligiaés le texte.
3. Dégagez des phrases suivantes le type de conjomgtielles renferment:
- €@ ny hwankg di Asiba dshans
- Asiba t tuundd stn ké gl
- bd ye nd wli su
- niémaodabteas
- amaga-tin €40 teren gudds I€
4. Aprés avoir fait le découpage syntagmatique desagg® suivantes,
segmentez-les en propositions par deux barres uddigpuis faites
I'analyse logique de chacune d’elles:
a) mi do tekpn o tdn, € k& ko wa siregbe a bs vi 5 kado avi ya w
b) mi d0 tékpn o tdhn NG é nadwu na vis.
C) nu ykpsvu lewd na vis sin we no by t0 me ni |
d) un ka tuun hwelé ni we € na v doa.

e) € £n amaga-tin éo teren gudds l€
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Résultats:

1. Dans le sens strictement syntaxique la notiofodetior’*renvoie au role

syntaxiqgue que jouent les différents syntagmeseau de la phrase. |

peut s’agir entre autres de la :

fonction sujet :

N*V C
S \Y
_XWéji 20
S \Y
_Xwetdn  jizo
N poss
I
S \Y
fonction prédicat :
ab tn ji
SN V
S P
m toweé nawa
SN SV
S P

%3 Jean Dubois, opt. Cit. p...
* _N=Nom S=sujet

-V = verbe SV = syntagme verbal

il n'est pas bon signequ’'un pére
maudisse son enfant
t5 : sujet dggbé

une maison a brdlé
XWeé: sujet dgizo
sa maison a brdlé

XWeé: sujet dgizo

son pied s’est enflé

li: modifieaf tn

ta maman viendra

na wa:modifie no towe

SN = syntagme nominal
poss. = possessif P= prédicat

% L'enseigant expliquera aux apprenants que le paéeist tout simplement la fonction que le vertsai@sdans

une phrase
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fonction complément :

adtdn koji xo6xo6
SN SV
S P
Ksi X0 mi
SN V
S P C

son pied s’est déja enflé depuis

x0x6 : complément circonstanciel
temps de ji
Kossi m’a frappé

mi : complément d’objet direct de®

2. Nature et fonction des mots soulignés dans le dexi& page 36:

Asiba: Nom propre de personne, complément d’objet intlole&pin

awend: Adjectif qualificatif, attribut du sujab.

amaga-tinNom commun de chose, complément d’objet direcfedga §.

sén : verbe du premier groupe, passé compoS&p@rsonne du singulier

kpodo...kpd Conjonction de coordination, relab etyozo

3. Dégageons des phrases suivantes le type de cdojonqu’elles

renferment et donnez d’autres exemples dans cleague

Phrases:

e ny hwankg di Asiba dshunj

by ye na wli su

€ du amaga-tireé do teren gudos €

Type de conjonction:

di

W

fi té

comme(conjonction de subordination)

guand (conjonction de subordination)
hwénu lorsque(conjonction de subordination)

Si (conjonction de subordination)
pour quglocution conjonctive)

et  (conjonction de coordination)
donc (conjonction de coordination)
mais (conjonction de coordination)
ou (conjonction de coordination)
qui  (pronom relatif)

que (idem)

dont, lequel, laquelle,duquel.(idem)
ou (idem)
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4. Aprés avoir fait le découpage syntagmatique desagg® suivantes,
segmentons-les en propositions par deux barreguddi puis faisons
I'analyse logique de chacune delle:

a) mi o tekpn o tn, //é k& ko wa siregbe 4 // bd vi 5 kddo avi ya w

/Inous/attendre/ memgdss//ellefév.henir/depuis/longtempség/et/enfant/I'tév./entrain /pleurer/de//
Nous attendons sa mere, elle n’est pas encoretalér jasqu’a présent et I'enfant est en
train de pleurer.

analyse logique:
- mi do te kpn mo tdn,: Proposition indépendante

- é k& ko wa siregbe a: Proposition indépendante juxtaposée a la premiere

- b vi k&ddé avi ya w: Proposition indépendante coordonnée a la prétégean
" et", conjonction de coordination.
b) mi o tekpn o tn//nd é na Ewud nd vis.
/I nous/attendre/mem@dss/pour quefut./se laver/a/enfant/I’/
Nous attendons sa mgseur qu’elle vienne laver le petit
analyse logique:

- mi do te kpn o tdn: Proposition principale

- nu é naddwu nu vid: Proposition subordonnée conjonetj introduite par la locutic

conjonctivepour que complément circonstanciel de butdiete kpn.
c) nu y3kpsva 1w na vid// sin we no by té me ni i
/Isilpetit enfant/ se laver/a/ bébé /I'least./habentrer/oreille /dans /a/lui/l
Si un petit enfant lave un bébé, I'eau rentre dasseilles

analyse logique:
- sin We no by té e ni i : Proposition principale

- nu ydkpdvu lewd nd vid: Proposition subordonnée conjonctive, introduide la
conjonction de subordinatianl..5, complément circonstanciel de conditionkye
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d) un ka tuuhwe qé ndya éb na \b dos.
/Il unkév./ savoir/ quand/pauvreté/cette/ fniefy.//
Je ne saiguand cette pauvreté prendra fin
analyse logique:
- _Un ka tuun Proposition principale

hwéde ndwe € nd ¥ do a: proposition subordonnée conjonctive, introduide Ia

conjonction de subordinationwe ¢¢ nucomplément circonstanciel de temps de
tuun,
e) é £n amaga-tifié&lo teren gudds I§

I il/ couper/ manguier / qui/ étre/ terrain/ déra/ le/plur.//

| a coupé les manguiequi sont derriere le terrain

analyse logique:

€ du amaga-tinProposition principale

- €€do teren gudod) I€: proposition subordonnée relative, introduite f[gapronom

relatif €é,a pour antécédeamaga-tin complément de son antécédent.

Ces difféerentes activités concues dans la persgecte la pédagogie
bilingue améneront les apprenants a découvrir pegificités qu’affichent la
grammaire dudngbe et les traits de ressemblance qui s’obseareniveau des
deux grammaires, d’améliorer le rendement scolaes apprenants en
grammaire francaise en les aidant a:

- mieux reconnaitre les type et forme de phrase,
- reconnaitre sans difficulté majeure les constitidetla phrase enrfgbé

et en francais,

- identifier les fonctions que jouent ces constitaatdns une phrase, et par

conséquent
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- mieux faire I'analyse grammaticale et I'analyseidog.

La maitrise minimum d’une langue passe nécessaitepae trois étapes :
les sons, la grammaire et le sens. Ainsi apréssdigmement du systeme
phonologique et gramatical dangbé I'apprenant pourra aller au sens. Mais,
puisqu’il s’agit de I'enseignement donigbée aux apprenantsniphones, I'on ne
fera pas table rase du stock lexical dont ils dispbdéja. L'on se basera plutét
sur ce stock, pour entre autres, leur faire dédolavristructure et la formation
des mots gu'ils uilisent quotidiennement, enriater stock et les amener a la
guéte du sens et du beau. C'est a cela que nowssatious ateler dans la
troisieme et derniere partie de cette démarche adéthgique qu'est la

pédagogie bilingue.
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Chapitre 4: L'ENSEIGNEMENT DU LEXIQUE ET DE
LESTHETIQUE LANGAGIERE F DN




Le lexique comprendiensemble des mots d’'une langues sens ou la
sémantique, est I'étude des différents sens que peut avoir un setin les
contextes d’utilisation et selon les personnes|@mploient»,Jean Dubois et
alii*®®. Le lexique et le sens tout comme les sons etdmmaire constituent des
éléments fondamentaux qui caractérisent le bilinglie moins, I'apprenant
bilingue. Ce dernier est capable ou est tenu deepuians le stock lexical des
deux langues (le ohgbé, langue maternelle et le francgais, langue
d’enseignement) lorsque le besoin se fait sentir pecomplir les taches qui lui
sont proposeées.

Ce va-et-vient d’emprunt peut influencer ou infloemégativement le
rendement scolaire, lorsque le systeme éducatiEcompagne pas I'apprenant a
voyager dans les deux langues, ce qui est malhsemeant le cas dusysteme
éducatif»formel béninois. C’est ce malaise que la sémaat@nseignée dans la
perspective de pédagogie bilingue vise a prévena oorriger.

En effet, I'objectif principal est d’enrichir lexeue bn dont dispose déja
I'apprenant $n.Cet enrichissement passe d’abord par la conmaissde la
structure syllabique et des procédés de formatesnnabts qu’il emploie dans sa
situation de communication.Toujours dans cette @&sge bilingue, I'apprenant
en s’exercant, apprendra progressivement a adapterdexiqgue a sa chaque
situation de communication tant em@bé qu’en francais. Enfin, en enrichissant
le lexique de I'apprenant, I'on 'amenera a décoular beauté du langage dans
les deux langues en présence et a les aimer. Gestes differentes
préoccupations auxquelles nous apporterons destitess de réponses qui

constitueront 'ossature de cette partie.

**Dubois, Jean (s/d) 197Dictionnaire de linguistiqueéd. Librairie, Larousse, Paris, 516p.

59



4.1.La structure du mot fon
Quand on parle de « structure d’'un mot » on pensealdférentes syllabes

qui le composent et comment se présentent t-éie®ffet, la syllabe est selon
Jean Dubof¥, une unité phonétique transcrite en une ou plusiittres, mais
prononcee d'une seule émission de la voix. L'emssigent de la structure
syllabique dudngbé en rapport avec celle du francais en clasde™fet de 8™
vise a outiller les apprenants a bien écrire lessmmais aussi et surtout a bien
les couper si besoin se faire sentir, Car il et fréequent de constater sur les
copies des apprenants des coupures de mots nedadpopas aux regles
morphologiques relatives a la structure des motdratcais®. Pour atteindre
I'objectif, nous suggérons a l'enseignant de pattabord de la transcription
phonétique de mof8 fon pour ensuite les amener & dégager la structure
syllabique de chacun des mots. Pour I'heure nolensaldonner quelques
exemples de mots suivi de leur structure syllabitgiee que décrite par A.
Bienvenu Akoha (2010b : 60-81)

Actvité :
Consigne :

Donnez des exemples de mots de structure syllabique

\% VvV

CVv VCVCV
VCV CvCvcv
(GAVAY) VCVV
CcvCcv

> Opt. Cit.
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Résultat :

- les monosyllabiques

\Y

a tu, est-ce-que akoyia

a ne...pas

0 oh!

é on

CV

mi vous yé dé-ji dé mi wa
yé ils

t5 pere

kpon regarder
ghdo orange

- les dissyllabiques

VCV

am bras ani We do ji-jo We..
ani guoi

agban bagage

Cvwv

dié Voici asadie abajie

taun essentiellement anmd € k& nyalan taun
daa pere daa cégn nads-gbo
dée...é p) que

es-tu déja parti ?

ils vous font confiance

qu’est-ce-qui se passe ?

voici la jambe, voici le bras
mais c’est trées mauvais !

seul mon pere reglera cette affaire
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CcvCv

Gali farine de marso € d6 na bls ab teghe, hwe Il faut toujours se laver les mains
. _ l¢ bi nu codu nu avant de manger
teghe toujours
kals laver
\AY
€0 non 40 é blawt me . vi dagbe- Oh! que c’est pitoyable! Cette belle
. agbe é aj ja-jo demoiselle a volé.
ao oh'! dag a]
ee lorsque

- les trisyllabiques
VCVCV
awewe papillon awewe We nyi nyavi éb ce jeunehomme est un papillon!
alobd  purée de haricot
avivo  froid
CvCvCcVv
cokoto culotte
kokolo poulet zingidi ma ¢ xa gl Il ne sert a rien de faire du bruit dans
la vie.

logozo tortue

zingidi grand bruit

VCVV
agoo pardon, cédez le agoo! ab cé $ do ayihin Pardon ! je ne suis plus dans ce sale
passage gbigblé éb me a jeu!
avon  cing

agen objet de culte

Le fongbe étant une langue a ton, lI'enseignement detrlactgre

syllabique des motsifi, ne peut se faire en emputant les mots de lauststes
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tonologiques. Nous donnons a titre illustratif desemples de structures
syllabiques en rapport avec les combinaisons tgmles afférentes :

VCV
enyi si enyiddo a ma ba vere si tu ne veux pas de cette fille-ci,
- . sin x64, dd n0 M azn fais-le-nous vite savoir.
et quoi )

dokpo !
et celui-la
CvVCV
nysnu femme o Kysi! é¢ watd nynu Cossi! pourquoi, affectionnes-tu tant

Y . :-si ién m vivi ni wé les épouses d’autrui. Attention !

mési épouse me VSI J§n o vivi ni wé P

dedg me !
hoxo jumeaux

tu ne m’a rien donné, espéce
jond etranger a ma na nié mi gw d’avare, avare au crane chauve!

o nd, gwe no albn mam
gwWend avare

dixo  crasseux pesé gxo bo do valya un crapeau rassasié s'est mis en

bosé crapaud jupette de danse
nudé goxo bo dan g a

gbakdn chapeau guelle créature peut négliger la quéte
du beau lorsgu’elle est rassasiée?
(proverbe)
CVCV
. nyavi 5 wé nd dob c’est le jeune homme qui a
dwidwi dwidwi nd yokps 3. Yé I'habitude de chatouiller la fille.
chatouillement ni bé wa dds Alors, gu’ils fassent attention!

dédé doucement

VCVCV

afafa  évantail aviti éb we mi do nu C’est ce piege que vous avez tendu a
. _ ajaka bibi éha cette intelligente souris?
ajaka  souris

aviti  sorte de piege
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Quand on se refere aux exemples donnés lors deléé&le la structure
syllabigue CVCV, I'on se rend compte de la différence entre I'étutk la
structure syllabiqueCVCV du mot amputé de sa structure tonologique et la
structure syllabigueCVCV du mot en rapport avec les combinaisons
tonologiques telles que les structul@¥CV - CVCV - CVCV. Aprés avoir
enseigné la structure syllabique du mwt, fi'on pourra leur faire découvrir les

procédés de formation des mots emgbe: la dérivation et la composition.

4.3. La formation du mot en fangbe

Activité:
Consignes
1. Aprées avoir rappelé la définition de la notion ‘dem" citez les différents
procédés de formation des mots smgbe.

2. Donnez a présent des exemples dans chaque cas

Résultat®”

1. Un nominal est selon A. Bienvenu Akoha (in&jlice que I'on désigne
généralement par "nom". C'est aussi selon JeamoiBa (1973:89) la
classe de termes qui réferent a un étretfgbPaul) a une chose (jivi;
table) ou a une notion abstraitegk; gaieté, courage).

2. En fhngbé, en dehors des mots simples, la formatiomues® se fait soit
par dérivation, soit par composition.

- La dérivation: Elle consiste a redoubler le mot, a opérer un chisegt

de ton (flexion tonale), ou a redoubler et a chamgaon (flexion tonale

* Les apprenants doivent au préalable faire derebbs avant de répondre aux questions de ceitiééact

*'Albert Bienvenu AkohaPrécis de grammaireoh, p6. Les exemples que nous allons utiliser pour éteger |
analyses dans cette section sont extraits de agrt qui est encore sous la forme manuscrite

2Jean, Dubois, 197Rictionnaire de linguistiqueParis éd Larousse p89

63L’enseigant devra amener les apprenants a empleyenots dans une phrase, et a trouver égalemeautrels
exemples dans chaque cas en guise de travauxiteebes pour découvrir d’éventuels cas complexes.
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et redoublement). Elle peut aussi se faire en @ifé@u mot un préfixe ou
un suffixe. Nous avons par exemple:

redoublement’on redouble simplement le mot, le ton ne chanag pais la nature et le sens

changent.
si respecter si.sf? respect ou action de respecter
zan nuit Zin.zin matin
SisH trembler Sis).si® tremblement
X0 parole X0.X0 vieux
dokpo un qdokpbqdokpd un aun

flexion tonaleci, il n’y a pas de redoublement. le ton de laxi@me syllabe du mot change
ainsi que sa nature

séla purger sala purgatif

Xelé montrer Xelé exemple
fala guérir d'un sort ou d'un gris-gris fala antidote
finlin se souvenir finlin souvenir

flexion tonale et redoublemeti I'on redouble le mot. le ton et la catégorienbent

bu disparaitre  bu.hi action de disparaitre
lin durer lin.lin action de durer, éloigné
wi étre noir wi.wi noir, noirceur

zin étre au point zin.zin au point

préfixationi’on affecte au mot le préfixa- et é-

préfixe a-
dd dormir a.d nid
don tirer,disputer a.cn dispute
kpa tailler a.kpa plaie
dd uriner aqo urine
préfixe é-
yé ou b ce...Ci €.y celui-ci
ne ce...la e.r¢ celui-la

*Les mots qui sont en italique sont des mots déBuésomposés
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suffixation: I'on affecte au mot le suffixeg / -to / -no [ -vi'/ - nmono

suffixe -g5®(nombre de fois)

we deux
tanbn huit

suffixe t (agent)

ajo vol
ajp commerce
[5n-aw tisser

we.gp
tanbn.g

ajo.t
ajp.t
aw.bn.t

suffixe -met -mons (possession)

ka-t6 étre sourd
koko bouillie
gwe avarice

Vi enfant

suffixe -vi' (dimunitif)

keke vélo, moto
yeyE bébée
kokolo poule, coq

t6.ka.m
kokd.m
gwe.n
VIi.Io

kéké.vi
\VaV A4
kokolo.v

suffixe -nu (appartenance, origine)

gle-xwe ouidah
jugu djougou
gana ghana

gle.xwé.nu
ju.gu.nu
gana.nu

deuxieme
huitieme

voleur
commercant
tisserand

sourd

vendeuse de bouillie
avare

mere nourrice

brouette
petit bébé
poussin

originaire de ouidah
originaire de djougou
originaire du ghana

- La composition: Elle se fait par I'adjonction de deux termes aurdes

termes qui changent le plus souvent la catégorideosens du mot

composé. Nous donnons a titre illustratif des exemge:

- mots composeés a deux termes

ama-sin > ama-sin
/I feuille/ eaull

afy-akpa > ab-kpa
/Ipied/ protege//

ta-akwe > ta-kwé
/ltéte/ argent//

asi-H > asi-b
/lfemme/pérel/

vi-as( > vi-s(

®Ce suffixe accompagne généralement les numéraux.

tisane, infusion
chaussure
impot
beau-pére

gendre
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/lenfant / mari

- mots composeés a lis terme:

awa-di-ms > awa-di-me aisselle

/lbras / creux / dans//

hun-je-nukan > hin-jé-nukon leader, le premit
/Ilvodiun/tomber/deavant//

Ji-nu-kun > Ji-nu-kar céréal
/Inaissance /chose/graine//

NnJ-Cyd-Vi > No-Cyo-Vi orphelin (e) de me

/Imere/cadavre/enfant//

Nous pouvons constater gu’au niveau des compodésxatermes, un mot
commencant par a- commekwe et akpa occupe une position autre que la
premiere, le a- initial est automatiquement élidiars que le cas n’est pas
possible avec les composés a trois termes.

A propos du/des sens qu'un mot a dans une langues allons, dans la
sous-section a suivre, proposer un exercice qumgdra aux apprenants
d’adapter leur lexique a chacune de leur situai®@communication, et les aider

a mieux utiliser les deux langues.

4.3. L’enrichissement lexical et I'appropriation dusens par I'apprenant en
contexte de pédagogie bilingue: quelques cas de ys#mie et d’homophonie

Comme nous l'avons souligné plus haut, il ne sagias d’enseigner le
lexique frangais aux apprenants, encore moins éaseigner le lexiqueoh,
puisqu’ils ont déja connaissance d'une Kkyrielle d®ts qu’ils utilisent
guotidiennement dans leur situation de communinatibais la pente que nous
voulons redresser est relative a I'emploi que cppremants font de ces
lexiqgues(un emploi non judicieux). Il s'agira damhe les amener a contextualiser
ces lexiques. Pour y parvenir, 'on mettra d'abdetcent sur des cas de
polysémie et/ou d’homophonie esngbe et/ou en francais. A la suite de cette
étape, les apprenants s’exerceront a la traduetiobngbe et en francais de

phrases et d’expressions qu'ils utilisent frequemimafin qu’ils découvrent par
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eux-mémes les subtilités sémantiques qu’affichemtdngues en présence.Nous
avons donné des approches de réponses a ces [p&tmesl a travers trois

activités.

Activité®®:
Consigne:
Remplissez le tableau ci-dessous suivant le ménaieo

Transcription | Orthographe | Différents sens et Exemples Traduction

phonétique
[sa] sa -vendre, "asa kgée a?" |- lavente t-as-t-il été
- se promener(di sa)g bonne ?
qi-sa dn" - il/elle se proméne trop

% Ici, I'accent est mis sur quelques mots polysémoen sngbé. Ces exemples donnés ici sont a titre illtitra
lls ne sont pas limitatifs. Les apprenants sonigetien trouver d'autres de son choix mais alikamts ce sens.
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Résultats:

Transcription | Orthographe Différent sens et Exemples Traduction
phonétique
[sa] sa vendre, asaie a 1. as-tu fais bonne vente?
se promenefdi sa) € m di-sa dn 2. illelle se proméne trop
[$3] 5] cheval [SOSY) 3. il/elle a été un cheval
piétiner(s> ab) ma 9 abh mi o 4. ne me piétine pas !
prendre ou s’apprétéss ni) €do nu $ we 5. il/elle s’appréte
blesser quelgu’'un avde> it ne) € D jivi i 6. il I'a blessé avec le couteau
[s£] sn loi “ax3s0 ko do s1” 7. le roi I'a deja interdit
” couper mi gia atin £ 6 8. ne coupez pas les arbres
traverser vi |sn ali ganjia 9. les enfants ont-ils bien traverse |la
murir amaga lsn voie ?
10.les mangues sont déja mares
[tO] to pays bénto cé ! 11.mon pays le Bénin !
mortier agdto 12.le mortier qui sert a piler 'igname
mettre de I'ordre (arranger) to b 13.Enfin! Mets de I'ordre dans les effets
[bJ] bs criquet 5 mMado gindé 14 le criquet n’est pas résistant
étre molfuelaun. auelaue chosg)y 50 g by ganii 15.sa pate est souvent molle.
myPréte & manger fruit kpen ké b & 16.la papaye est-elle déja mure ?
et b tdin x6 é b é yav 17.son pere I'a frappé et il a pleuré.
[dekpe] dekpe beau &a-yi-b ma kpodekpe 18la beauté de celui/celle qui va
attrayant Tounba & dykpe bé 9 hwala régulierement a la messe ne se fane
splendide un dawe ¢hipe toweé wua jamais
présentable 19.Tounba, tu es belle et tu le caches
20.je ne me suis pas marié (e) avec toi a

cause de ta beauté.
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ont

va

our

L.
)

[amd ama feuille atthsin amad bi xu 21 toutes les feuilles de cet arbre se s
gris-gris dawéla ama bama v desséchées
22. c’est un tradipraticien inégalable
[ny] nu bquch_e _ nu ce avna s&léa 23.ce n'est de ma bouche que tu
boire j6 mi d6 ma nu gisin kprdé I'apprendre.
maudire® "™ ™e y dé nU ¥ metdn & 24.laisse-moi vivre heureux.
signer un pacte avB8e* VUi sntin thn kpd é kpd 25.0n ne maudire pas son enfant.
nu vodun 26.il a signé un pacte de sang avec son
ami
[té] té étalefP@" t¢ awd do kvme nd mi 27 .étale-moi le pagne sur le sol
faire coucher ou berd&™ny3nu yi # vi towé ! 28.madame va faire coucher ton enfant !
cimetiere awa-jffn yi t¢ a 29.0n ne se rend pas au cimetiere p
des événements heureux.
[s€] sé meule ma li takihdo sé ji, blé kpé macindi kpo 30.ne I'écrase pas sur la meule, fais
complot... madn nu ye bla sé dé ta towe 6 avec la machine.
3l.n'accepte pas quils complotent
contre toi
[kp3] kpdn regarder  kfn vi ére! é ny> hwankg 4 é 32.regarde ces filles! ne sont-elles pas

voir® ™) qu é b kpsn.

suivre ¥ gon azme bd 4o feuilletonkpan we!
surveiller  kpn vi 5 nd mi. Na yid-wu
vérifier kpn dd a2 é nyavi €d was nys aji

observer kim ni abn ért 1€ bodd nu alin dé é wib

belles ?

33.goutte-cela.

34.ils ont séché les cours etils suivent
feuilleton.

35.Surveille-moi I'enfant. Je vais m
doucher

36.vérifie si le travail que ce garcon a f
est bon.

37.0bserve ces trois objets et donne-i

un

e

Ait

Moi

tes impressions.
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L’activité a suivre est relative a des cas d’honmmpé en francais qui
constitue également la béte noire des apprendstsoht appelés a faire le
méme exercice que le précédent.

Activité®’ :
Consigne :
Remplissez également le tableau ci-dessous suivaatmodele-ci.
Transcription| Différentes Exemples Traduction
phonétique | Orthographes
[SE] 1. sein 1l.Est-ce que vous |e Mi nd né am ganji
2. sain/e nourrissez bien asein? a-?
3. saint/e 2. Nous devons rendre notre Mi d6 na bo nig-me
4. ceint environnemensain. mitdn do.
3. Que le Saint Esprit te/ - Yesingn ni kpn we
protége ! - E t wata e £ bandi
4. Pourquoi lui a-t-onceint| dotanii?
une bande a la téte ?
% 1.
[f3] 5
3.
[oer] 1.
2.
3.
[b3] 1.
2.
[far] 1.
2.
[ ku] 1.
2.
3.

®’|ci, 'accent sera mis sur les mots homophoniques.

71




Résultats :

Transcriptior | Différentes Exemples Traduction
phonétiqu Orthographe
[SE] 1. sein 1. est-ce que vous le nourrissez mi nd né ans ganji a ?
2. sain/e | bien ausein?
3. saint/e | 2. nous devons rendre notre mi d6é nabld nim-me
4. ceint environnemensain. mitan do.
3.que le Saint Esprit te
protege ! - Yye-singn ni kpon wé
4. pourquoi lui a-t-orceint une
bande a la téte ? - € € watd elé bandido
tanii?
[F3] 1. fond 1. racle bien lefond de la| - xwl¢ zen 5 sin dé ganji
2. fonds | marmite !
3. font 2. ils dilapident ledonds de| - ye m zan axsu sinkwg
I'etat do6 akpa m.
3. ilsfont du faux bruit - Awa tatadd we y¢ de
[oer] 1. heure | 1. nous faisons quatrbeures| - gan Xxixoene we mi nd
2. heur de marche avant d’y aller blé do i
3. heurt | 2. vous n‘avez jamaigieur de| - mi nd ¢0 ta-nyi-ny d¢
rencontrer le directeur. mo direte 4.
3. il y a eu dedeurts entre la - égbe #nzin 5, kpom
police et les vendeurs d’essence kpods sansi kpay satb
frelaté ce matin. l¢ kp6 dOde & me
[b3] 1. bon/ne | - il a unbon comportement - €d6 wab dagbe
2. bond |- bravo !quel excellertiond ! - € na é¢ nua we'! linbn
dagbe v !
[far] 1. phare | 1. heureusement que c’est juste mawlu wa i bd zoglkFn
2. fard les phares arrieres qui sont nukdn tn l¢ jén gba.
cassees ! - nu é s&do nukun m l¢
2. cesfards l'ont rendu plus zon o € kE vd nylan
vilaine hwankpz.
[ ku] 1.cou 1. c’est un jeu brutal ! tu vas te ayihan gbégblé & a
2.coup casser leou na wen ko
3.codt 2. la perte de ma mére a été|unawe daxo dé we xo mi

coup dur
3. va te renseigner sur t®(t
de la formation

hwé&lénu n cé ki
1 yi kan kwé nabi é s(

bo kpbn nus.
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L’'on peut déduire que, lorsque I'apprenant est liéggment soummis a ces

exercices, il éliminera progressivement les fagtéds commettaient sans cesse

en écrivant les deux langues aux sons, le frasgaieut, car il a appris a faire la

différence entre la transcription phonétique d'uatr{fon ou francais) et son

orthographe, et a également appris a contextuadisaot, c’est-a-dire employer

le mot qui cadre avec le sujet qu'il traite.L’eciee dequéte de sens’étendra

aux phrases ou expressions utilisées a tort avars par les apprenants.

Actvité :

Consigne :
Faites la traduction mot & mot et la traductioi@rddire des phrases ci-dessous.

Vous pouvez vous inspirer de ce modéle.

1

O©O oo ~NO O WwWNDN

el el el
W N Rk O

el
o b~

e yiaga
- /1l / aller ou monter / le haut //
- il est monté
€ ci té v, mi m-te-kpn €
édqu ko
e gbn mi sin a#n tanbn dié
é blo mp
énunsunnib bi
tovilé 46 nado gie kp
azan yi ain, dokpo gji
vi o hwé din
responsable, teghe j¢n é m U fotocopisin akvé miton
t3 tond’e co kU
yi kpdn o censorat|> madame €4 ja we a
madame, carlo§, ajod kpevi we. e i dd X6 vivi na vi E bo
nodu zazankw yétan
é ji nudén, a na s ajakén gblogblo do kpan
saki towe nsud é ?
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Résultats :
Faisons la traduction mot a mot, la traductiotéddire des phrases ci-
dessous. En nous inspirant du modele suivant.
1 éyiaga
/il / aller ou monter / le haut //
il est monté en halit

2 écitew, mi m-te-kpn ¢
/I ill rester /debout/ vous/ attendre/le ou la //
il S’est levé, attendez-le !

3 édulo
/[l / mangé / sable //
il a mangé sable

4 e gbn misin aian tanbn die
/I on/ interner/ depuis/ jour/ huit//
On nous a internés deptgit jours

5 eéblonm
/il ou ¢a / faire / comme c¢a //
Ca fait comme ca

6 énunsunnib bi
/lil | boire /sauce / la / tout //
il a bula sauceomplétement

7 tovilé d6 nado gk kp
/I enfant du pays / les / doivent / unir //
lesenfants du paydoivent s’unir

8 azanyi ain, dokpo Eji
/' jours /aller / trois /un / ajouter //
il y a trois jours, un de plus

*Les mots, les syntagmes nominaux, les syntagmdsawar et autres qui sont en italique représenest |
traductions faites par la plupart des apprenant®e su un test auquel ils ont été soumis. Nous avons
intégralement restitué lesdites traductions afiledeamener a se rendre compte progressivememrdass de
traduction que ces derniers commettent inconsciarhetdréquemment lors du passage ahgbé en francais et
vis-versa
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10

11

12

13

14

15

vi o hwé din
I/l enfant / le /petit / trop //
le petit est trop petit

Responsablé, teghe j¢n é m U fotocopisin akwé miton ¢
/lresponsable / le / toujours / c’est / ildh./ manger / photocopie / argent / de / notre / les/
Le responsablmangetoujoursnotre argentde photocopie

Totnd’e co ki
/I pére / son / préparé / avant de / mourir//
son perd’a préparéavant de mourir

Yi kpdn do censorat|d> Madame € &5 ja we a
/I aller / voir/ chez/ censorat/ si/f Madame/ célléda / venirfinterr. //
Va voir au censorat & Madamela vient

Madame, Carlo$, ajot kpevi we. E o dd x6 vivi nl vi E bé o du zazankw yebn
//Madame, Calos / le/ voleur/ petit/ c’est/hilb./ dire / parole / doux ou sucrées / aux/ filléss / et/
hab./ mange/argent de petit déjeuner / leur //

Madame, Carlos est un petit voleur. Il dit daroles sucréesux filles pour

manger leur argent de petit-déjeuner

é ji nudén, a na s ajakén gblogblo do kpan
/Il / engendrer / chose / une / ttut. / prendre / sorte de ceinture de sécurité/ trégevigpour /
mettre au dos //

si cela donne naissance a quelgue chose tu vastteenau dos
saki towé nsud € ?
/l sac / ton hab./ fermer /Inéqg./ il/ ?

ton same fermepas ?

A la suite de leur réponse I'enseignant, a tragersguidage, conduira les

apprenants a faire les constats suivants :

Enoncé 1En francais, le verbe monter »exprime I'action dexmettre au-
dela de, au-dessus de, étre a un endroit surélelteest donc redondant de
'accompagner d’'un mot exprimant la méme actiar. gdntre endngbe, le

verbe« yi » doit étre accompagné d’'un mot exprimant le haaga »avant
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que I'on ait I'action de «nonter » On dira donc en francais ikest monté »
ou« il est allé en haut ».

Enoncé 2-11-12-13ci, il sera soumis a une analyse contextuelleetet,
de par les explications de I'enseignant, il saw@ dans ce contexte le verbe
« Ci té », « rester » en francais expume situation d'immobilité et non de
mobilité le verbe«da » qui signifie « préparer » en francais a le sens de
« former ou éduquer spirituellementdans le présent contexte verbe

« kpn » qui signifie a priork regarder ou voir »en francais, a le sens de
« veérifier » dans ce cas-ci. Pour ce dernier exemple, a liirdgabeaucoup
d’autres verbes dont la valeur sémantique vari@ dontexte a un autre,
amener l'apprenant a faire la nuance erkrgoir, regarder, suivre,
vérifier »en lui faisant faire des phrases (d’actes de lasgdgns lesquelles

I'on retrouvera ces différents sens avec par exempl

kpon te aller mieux

Kpon nuw toiser

fin kpdn lorgner, regarder furtivement

kan kpn aller consulter une divinité

dd kpdn godter, tester par le goGt

tén kpon essayer, essai, examen

do té kpn étre dans l'attente de

kpdn nulkon regarder devant, ne pas baisser les bras

kpdn gudo regarder derriere soi, faire attention, étre prtuden

Enoncé 3-6-15il s’agira de lui faire découvrir que I'articletesous entendu
comme le pronom personnel sujet en conjugaisongespa Il en est de
méme pour le verbe « fermer » qui n'est pas pronahan dngbe.

Enoncé 4 :il devra comprendre que le verbe du pronom ingrersi« on »
est toujours conjugué au singulier méme s'il sauswd plusieurs
personnes/éléments, et que « huit jours »aglkfe correspondent a « une
semaine »en francais.

Enoncé 15:il faudra qu’il comprenne que la sauce se « mange francais
alors qu’en dngbé elle se « boit ».
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Enoncé 5-8-14:A ce niveau, il va falloir aider I'apprenant a tven des
expressions exprimant une idée de séparation mem&mt de deux
personnes telles quea tout moment », « a bientét », « a la prochaine
une idée de grandes retrouvaillesit y a belle lurette »une idée deause
a effet : « qui seme du vent, récoltes la temp@oei>qu’il se rende compte
de la spécificité du francais et dungbe,

Enoncé 7:I'enseignant reglera un tant soit peu la sécherksgeale qui
caractérise les apprenants et qui les amene soavditiser les paraphrases.
Ainsi ils pourront dire« les citoyens »en lieu et place de les enfants du
pays »comme le disent certains apprenants méme en dagsemiere.
Enoncé 9:il faudra le soumettre a un exercice de synonypaer qu'il
comprenne que, pour des raisons esthétiques,tiufdiser des synonymes
pour exprimer des idées qui ont quasiment la méateur sémantique. L’on

dira donc « le petit n’est pas corpulent »,

Enoncé 10-13:.0n ne « mange pas l'argent » qu’ofe«dépense su qu’on

«le détourne»,

Apres cela, il les amenera a tirer la conclusinivante : lon ne fait pas

une traduction juxtalinéaire lorsque I'on passe mEulangue a une autre, mais

'on va plutdt a la recherche du sens de la penséguel I'on donne

corps/forme/viedans la langue cible en tenant compte de la steicka celle-ci.

lls pourront consciemment et prochainement dire :

1

4

€ yiaga

- il est monté

- il est allé en haut

é ci té v, mi m-te-kpn ¢

- Il est dans les environs.Veuillez bien I'attendre
édu ko

- ila mangé&u sable

e gbn mi nu azn tanbn

- nous avons été internés pendant une semaine
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10

11

12

13

14

15

é blé md
- A tout moment !

énunsunn bi
- ilamangé ou il a pride lasauce

tovilé 46 nado gke kp

- les citoyengloivent s’unir
azan yi ain, dokpo ji

- 1ly abelle lurette !

vi o hwé din

- le petit est mince

- l'enfant n’est pas du tout corpulent
- I'enfant est chétif

Responsablé, teghs j¢n é m du fotocopisin akw miton 1§
- le responsable a toujours détourné nos frais dopbpie

t> ton d’ec6 ki
- son péere I'a préparé spirituellement avant de nnouri

Yi kpdn do censorat]d Madame é #15 ja wé a
- va au censorat veérifier si cette Dame-la seraetall cours ?
- va verifier aupres du Censeur cette Dame-la vientdedle / sera —t-elle au cours

Madame, Carlos, ajob kpsvi we. E i dd x6 vivi na vi E bé m qu zanankwé yebn
- Madame, Carlos est un petit bandit. Il flatte lded afin de partager avec elles
leur petit-déjeuner.

e jinudén, a na s ajakn gblogblo dé kpan
- Qui seme du vent, récoltes la tempéte

- Ttu subiras les conséquences de tes actes

saki towe n sud € ?
- ton sac ne se ferme-t-il pas ?

Au regard de ces différentes étapes, nous pouvonstater que la

sémantique contrastive permet entre autres auweagpts :

d’élargir leur lexique ce qui leur offre la poghib et la capacité d'utiliser

subséquemment les langues en présence en troevamtlés équivalent (s)
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des mots dans chacune des langues cibles sariltéffmajeure, et de les
contextualiser tant entrigbe qu’en francais,

- dappréhender le sens et déliminer les subtilitédmantiques qui
caractérisent chacune des langues en présenpay ¢, méme occasion de
penser enohgbe et de parler consciemment le francais etetisav

- de découvrir et d’'apprécier la richesse de chadesdangues,

- de briser les barrieres linguistiques et cultusglle

- d’améliorer leur diction,

A la suite de ces microtextes I'enseignant pouasspr aux macrotextes
afin de les amener a découvrir davantage le sdaseauté du langage. C’est a
cela que la quatrieme section du quatrieme chaggtr@ consacrée.

4.4. L'esthétique langagiere en contexte de pédagedilingue

Ce dernier volet de cette tentative d’élaboratidel’enseignement,
bilingue guidera davantage les apprenants a pouétouvrir et a pouvoir
s’enraciner dans l'univers du sens et du beatedutation a la citoyenneté tant
dans leur langue maternelle que dans la languedisa Pour y arriver, nous
avons basé l'analyse sur des textes appartenamjgel@ues genres de la
littérature Hn® tels les proverbes, les chants, les contes. Lgseapnts
apprendront :

- a découvrir progressivement le beau dans la lafgnen commencant par
la restitution du sens d’'une langue a une autrigthuction),

- a cultiver le beau dans leur situation de commuivicgpar le biais de la
présentation d’exposé emnfjbé en employant en abondance les proverbes,
devinettes et autres,

- adévelopper davantage la capacité de prise déeparublic, la capacité a
construire un discours cohérent a l'oral, la cagaaiparler consciemment

deux langues

®La plupart des textes sont extraits de Albert Béenv Akoha, 2010Ecrire et lire la langue fon,ssnu nt
wlan,s nu e xa, CAAREC Ed., Cotonou,118p.
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- a mieux affronter I'épreuve de dissertation emg¢eas en recueillant leurs
avis sur la/les lecon (s), la note historique, coditurelle et autres valeurs
gue véhicule le texte.

Nous avons appliqué ces différentes étdlesquelques textes. Nous
n'avons pas proposé de réponses a ces activités s laissons a la guise de

I'enseignant qui doit faire preuve d’ingéniosit@up amener ces apprenants a

dégager la marque du beau dans ces textes.

Textel : (Proverbe)
Dudo:nyadé do asi bn xo we bo xantdn tHn x6 ¥ €
- //lhomme ou typeihdéf/ entrain de / femmeoss/ taper/ de/ et/ amgoss/ avec/ui//™
- Un homme est entrain de taper sa femme et sonaaide a la taper.
- Un homme est entrain de battre son épouse et sdnicardonné un coup
de main.
Finflan : me dé o daa #n xwé gba w hun e gha x ¢
- /lquelgu’un/indét/ en train de/ pérgloss./maison/ casser/ de/ donc/ qu’on/ casser/ avet/ lui
- Siquelqu’un est en train de casser la maison d@8&re, qu'on l'aide a la casser

- Siquelqu’un s’évertue a son déclin, il faut I'gar

Texte 2 : (Proverbe )
Dudé :Ahwili-kponawa 2n ahan g b’¢ yi j¢ yovo han wa ni i
- //Ahwili-kponuwa/ commander/boisson/ et/ on/ all@pporter/ Blancposs/ boisson/ venir/ a / luill
- Ahwili-Kponuwa a commandé du boisson, et on lui a
apporté le boisson du Blanc
- Ahwili-Kponuwa a commandé de boisson locale, efuba
apporté une boisson importée

&4

Finflan: Edd hwe-€-nt émi-£ ka nada b yovo na wag do &

°Ces étapes sont modifiables

™ Les trois tirets représentent les trois nivedenta traduction d’un texte d’une langue & uneeaute premier
représente le découpage syntagmatique, le secanttaduction juxtalinéaire et le troisieme, la treiibn
littéraire ; celle plus proche du texte de départ.

80



- /lelle/ dit / quand/ est-ce/que/ etiéy./ fut./ préparer/ et/ Blaniuft./ venir/ acheterinterr./
- Quand est-ce-qu’elle va préparer et le Blanc vacketer
- Pour combien de temps allons-nous dépendre deiti®a?
Texte 3: (Proverbe)
Dudo:Ahwili-kponuwa kb af> dokpo bo jodokpo do
- /IAhwili-kponuwa/ laver/ pied/ un/ et/laisser/un//
- Ahwili-kponuwa lave un pied et laisse un
- Ahwili kponuwa a lavé un pied et laissa le second
Finflan : nu é ny donkpe-vua din Bn l¢ ndkan-ng 5 me-dé 9 tuun B a
- Il chose/ la/ bonne/ jeune/ aujourd’ass.les/ aux yeux de/ quelqu’unég/ savoir/tot./nég//
- Lachose qui est bonne au yeux des jeunes d’athoirgersonne ne le sait plus
- Les jeunes d'aujourd’hui sont insatiables
Texte 4: (Proverbe)
Dudo:Ahwili-kpontwé nythwan dé bn-mg
- lIAhwili-kponawa/ lancer/ pierre/ dans/ palais royal//
- Ahwili-kponuwa/ a lancé de pierre dans le palajsato
- Ahwili-kponuwa a lancé de pierre dans le palaigato
Finflan :nu dagbe kdé we nd kan-xwé-by a, ni nyanyad no kan-xwe-by
- llchose/ bonne/ seul/ guivab.emander/ maisonég./chose/ mauvaise/ laab./demander/

maison/demander//

- Cen'est pas la bonne chose seule qui demandesl@omaison, la mauvaise
chose aussi en demande

- Lavie est un ensemble fait de haut et de bas

Texte 5: (Proverbe)
Nugbo g tes, adingban siba
- I/ vérité/ tomber, descendre, apparaict// mensongé¥ab/disparaitre//
- Le mensonge disparait a I'apparition de la vérité

- Le mensonge perd sa toute puissance lorsque t& a@parait (Il est conseillé
de dire la vérité a temps)
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Activités:"?
Consignes:
1. Qu'avez-vous constaté lors de la traduction degsel-2-3-4-57?

2. Choisissez des difféerentes traductions celleseagtitue le sens exact du
texte de départ
3. Que peut-on retenir comme lecon de chacun de xeste
4. Qui est Ahwili-kpnuwa
5. Produisez un texte argumentatif sur 'une desrations

suivantes:
- «pour combien de temps allons-nous dépendre de
I'occident
- « les jeunes d’aujourd’hui sont insatiables»
- « lavie est un ensemble fait de haut et de bas

- « Il vaut mieux dire la vérité a temps»

Texte 6 : (chant) Tohan Bef¥ tn

1. Handudé: Hangbe gé ¢i sin ayitébnnu, mi n se a?
- //'un chantindéf./retentir/ depuis/I'aurore/vousdb.entendranterr.//
- Un chant a retentit dés I'aurore, 'avez-vous edtéh
- Enfant du Bénin, debout! (pour entonner le chant)
Hanyiy
2. Beréé t6 vi E mi, mi sité!
- //IBénin/ pays/ enfanglur./ vous/ vous/ se lever//
- Enfant du Bénin, levez-vous!
- Enfant du Bénin, debout!
3. 00, mi sité b’a nyi migésu.
- /IOh! [ vous/ se lever/ pour/ étre/ vous/ mémes//
- Oh! Levez-vous pour étre vous mémes

- laliberté d’'un cri sonore

Au niveau des macrotextes, I'enseiganant organlaertasse a son gré mais en ne s'éloignant péislgjectif
général celui de I'éducation a la citoyenneté. Beprenants pourront répondre aux questions paiaie b
d’exposé, d’animation culturelle. Le ludique ent&llectuel agiront en synergie dans la classe.

82



4. Ayi o0 hunkn dayi ji we,
- /ljour/ commencer &/ éclairer/ sur/ terre/ au%.//
- La lumiere du jour a commence a éclairer la terre
- Chante au premier feu de l‘aurore

5. Mi bo fn.

- I/lvous/ donc/ réveiller//
- Réveillez-vous donc!!!
- Eh! Enfant du Bénin, debout!

Koyiyi 1

6. €en sin hwexonu w
- /loui/ depuis/ temps ancieregs.//
- Oui! C’est depuis fort longtemps
- Jadis

7. Y35 éy ké © akpakpa dgbd mibn lg,
- llappell cetrév./ prendre/ ardeur/ ancétre/ npsir.//
- Que nos ancétres ont recu cet appel
- A'son appel

8. Bd ye ko g godo i,

- [l et/ils/rév. | tomber/ culotte cousue pour le combat/ dans//

- Etils se sont mis en tenue de guerre
- Et se sont préparés

9. Lobo kpankn bé vankan,
- llet/ courageux/ et/ se donner corps et ame//

- Et courageux, ils se sont donnés corps et ame
- Et ont combatu avec abnégation
10Kp6 xonehunhun kpan,
- llet/ allégresse/ avec//
- Dans l‘allégresse
- Plein d'allégresse
11Bo6yi sozonu

- /let/ aller/ lieu de combat//
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- Etsont allés sur le lieu du combat

- Et se sont rendus sur le terrain de I‘adversaire
12B5 kanp kon nyi ay bi vanyavanya.

- llet/ sang/ verser/sur / tertet./ a flot//

- Etle sang a coulé a flot

- Etont conbattu avec véhémence au prix de leur vie

Version francaise:Hymne national du Bénii

1. Un chant a retenti des l'aurore, I'avez-vous ent@{dour
entonner le chant)

Refrain:

Enfants du Bénin, levez-vous!!!

Oh! Levez-vous pour étre vous-mémes.
Le jour brille d’'une clarté nouvelle

Alors réveillez-vous!

ahkwn

Coupletl:

6. Oui! C’est depuis fort longtemps

7. Que cet appel vaient galvanisé nos ancétres,
8. Et ils s’étaient mis en tenue de combat,

9. Avec courage, détermination,

10. Et enthousiasme,

11. Et sont allés au front,

12 Et le sang a coulé a flot,

Activité:

Ici, l'on ne partira pas de plusieurs consignesrc@ que l'objectif
principal est non seulement de trouver les voiga@tens devant permettre aux
apprenants de faire la différence entre la présiatiiction et celle a laquelle
ils sont habitués; pour susciter chez eux la ge€tappropriation du sens mais
aussi et surtout d’'imprimer la fibre patriotiquegvaleurs morale) en eux. Nous

laissons les questions devant meubler 'activig guise de I'enseignant.

Cette traduction est celle faite par le Profesé¢diet Bienvenu AKOHA, linguiste et professeur dadae tn
dans les universités du Bénin.
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Texte 7 . (chant) M-meton
1. Adan b gbo nt yé dé m nyd me-meton adddd ¢ kpo
-/l malheurhab. / frapper/ siens/ on/ finir par/ connaitre/ hommoequelqu’unfposs./de valeur/
plur./tot.//

- Lorsque le malheur vous frappe habituellement, wvaumaissez vos vrais
amis

- C’est dans le malheur qu’on connait ses vrais amis

2. 0jem

- Eh!

- Attention!!!

- Attention!!!

3. Adan ma gbo we,gy na $ nyd me-me towe ya

- //malheur/hég./frapper/ toi/ tufut. +aor/ connaitre/siengjoss./interr//

- Si le malheur ne te frappe pas, tu ne connaitrasgsasiens, ou bien?

- N’est-ce pas que c’est que dans le malheur qu'anait ses vrais amis

4. Gbhelé gbelé

- /[Jamais/ jamais//

- Au grand jamais

- Au grand jamais

5. Adan ma gbo we,&y na $ ny> meme towe ya

- /Imalheurhég/ frapper/ toi/ tufut. +aor/ connaitre/siengjoss./interr//

- Si le malheur ne te frappe pas, tu ne connaitrasgsasiens, ou bien?
- N’est-ce pas que c’est que dans le malheur qu’onaib ses amis intimes
6. O lalaéwun

- //Jamais/ jamais//

- Au grand jamais

- Au grand jamais

7. adin we nd gbo m to ayhdn ne

- /Imalheur/ass/ hab./ frapper/ quelqu’un/ dans/ vie/ dans//
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- C’est le malheur qui vous frappe dans la vie

- Il faut que vous traversiez de dures moments dauel
8. Hwe kpo Y do m nys me-metdn adddo

- /lavant que/ on/ vraiment/ connaitre/ quelquipogg de bonne qualité//
- Avant gu’on ne connaisse vraiment ses amis detguali
- Avant de connaitre véritablement vos meilleurs amis
9. Xsntyn gbigblé addé dé we nyes o ééé

- //ami/ pourrir ou gater ou mauvais/ tres mauviaidét/ ass./ moi/ avoir/excl//
- C’est un mauvais ami que moi j'ai

- C’est un mauvais ami que j'ai

- Jai un trés mauvais ami

10.Y¢& madé leblanu

- [lils/ nég/ avoir/ pitie//

- lls n’ont pas pitié

- lls n’ont pas de coeur

11.Y¢é madd awivéna
- [lils/ nég/ avoir/ douleur//
- lls n’ont pas de douleur
- lls n’éprouvent aucune douleur/ ils sont indéffésen
12. Ohagld nylankan ddé we nye do
- //ICompagnie/trés mauvaisags./moi/ avoir//
- C’est une tres mauvaise compagnie que j'ai
- Jai une trés mauvaise compagnie

13.Y¢é mado lgblanu
- lils/ nég/ avoir/ pitié//
- lls n'ont pas pitié
- lls n’ont pas de coeur

14.Y¢é madd awivéna
- [lils/ nég./avoir/ douleur//
- lls n’ont pas de douleur

- lls n’éprouvent aucune douleur ou bien ils sonéffé@trents
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15. Wa e to ¢ si ma nyi wajagbéedé

- /lcomportement/étre chez/ emndg./comportement/ bonhdét//

- Le comportement qu'’il y a chez eux n’est pas undmmportement
- lls ont de sales caracteres

16.Fi é n4 y na gbn do by nyla wa ni

- /llieu ou la/ ou/ ilsfut./passer/ pour/ entrer/mal/bras/ dans//

- Laouils vont passer pour entrer dans les brasalu

- Larecherche perpétuelle du mal

17. E re we vivé e néa ¥ no to dindin

- llca/ la/ c’est/ préoccupation majeure/ que/h/ en train de/ chercher//
- C’est ca qui est la préoccupation majeure qu’its smtrain de chercher
- Clest leur préoccupation majeure

18. A ghe d6 wa ¥ton go

- [/ltu/s’en tenir / comprtement/ les leurs/a/l

- Tute tiens a leurs comportements

- Situ te tiens a leurs comportements

19.Do ne a i by

- [ltrou/ dans/ tufut./ rentrer//

- Tu vas rentrer dans le trou

- Tu va mal finir

- Tu vas te jetter dans la gueule du loup (tu vasggbeffrer)
20. E re we nye lenkpdn bo dn jo & do

- [llca/ la/ c’est/ moi/ penser/ et/ fuir/ laisses/il

- C’est ¢a la que moi jai pensé et j'ai fui pour lasser

- J'y ai réfléchi et je me suis €éloigné d’eux

21.Hon € hn j6 Y& d6 We S hen véna wa

- [lfuite/ eux/ass/ encore/ amener / ennuis//

- La fuite m’a amené des ennuis

- Une fuite qui m’'a créée des ennuis

22 Faux témoinsin wa wud ¢ yé die

- [/lfaux témoins/ auteurgdur./ ils/ voici//
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- Voici les faux témoins

- voici les faux témoins !

23. Kpayiddé mi 160 (2fois)

- //attention/ vous/oh!//

- Ohl! Attention a vous!

- Oh! Faites attention!!!

24. Hwenu ¥ to diviser pour regnesin wa wu b mi gké na ¥ e

- /llorsque/ ils/ en train de/diviser pour regnerfmaement/ et/ nous/ refuser/ a/ eux//
- Lorsque nous avons refusé a eux le comportemedhit/cber pour regner//
- Lorsque nous leur fustigions ce vilain comportemgantonsiste a diviser

pour regner

25.Bé a kpn ttn tHn me ya

- /leh!/ tu/ regarder/ plac@bss./ interr//

- Eh! As-tu regardé sa place

- Te souviens-tu de la maniere dont nous avonsaité?r

26. Me.sisi w nd hen nyobna wa

- /lquelgu’'un/ respeaiks./ habl amener/ bonheur/ venir//

- C’est quelqu’un qui respecte qui faire venir le feur

- Clest le respect que nous avons vis-a-vis de noblsbles qui nous

procure le bonheur

27.Hwenu ¥ to memasi sin wa wudmi ghe na ¥ e

- lorsque/ ils/ en train de/impolitesse /de/ coporent/ et/ nous/ refuser/ a/ eux//

- Lorsque nous avons refusé a eux l'impolitesse

- Lorsque nous leur avons déconseillé I'impolitesse

28. Bé a kpn tn bn ne ya?
- /leh!/ tu/ regarder/ plac@bss./ interr.//
- Eh! As-tu regarder sa place
- Te rappelles-tu la maniere dontnous avons éti&®rai

29. Mi ka to hwt d& Edokpé
- /lvous/rév./en train de/ incriminer ou condamner/ autour de//

- Vous étes en train de condamner
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- Vous passer votre vie a incriminer vos prochains
30. Hwe détt da we mi ka té ya

- /Ipéché ou condamnation/ quel/ condamases/ vous/rév./en train deinterr.//
- Quel condamnation faites-vous?

- Que condamnez-vous?

31Am4, ko n ko ¢

- /Imais/ rire/ moi/ rire/ ils//

- Mais, moi je les rire

- Mais, moi, je vous rire au nez

32. Linlen yeton lekpd v € né nyi

- llpensée ou idée/ a ewldr./tot./ rien/ onffut./Etre//

- Toutes les pensées a eux seront rien

- VOus émetterez en vain de mauvaises pensées
33. Kan béala xuta kkpan ja

- llcorde/ attacher/ berge/sable/ regardeerr.//

- As-t-on jamais vu la corde attaché le sable marin?
- Vous ne pouvez rien contre moi

34.Kan m bala xuta k kpsn we ya?

- /lcorde/hab./attacher/ berge/sable/ regardetérr.//

- Entemps normal, as-t-on jamais vu la corde attéekable marin?
- Vous ne pouvez pas m’attenter

35. Ajaka fin 400 cents,
- [Isouris/ voler/ 400FCFA //
- La souris a volé 400FCFA

- Vous étes comparable a la souris qui est incaphlbfgendre des pieces
de monnaie. Vous ne pouvez pas me nuire

36. Mi yi din do na x6 é i

/Ivous/ aller/ chercher/ &/ parole/ ¢a/ 1a//

Allez chercher cette parole

Pensez-y!
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Version frangaise:Les vrais amis

C’est dans le malheur qu’on connait ses vrais amis

Attention!!!

N’est-ce pas que c’est que dans le malheur qu’anaib ses vrais amis
Au grand jamais

N’est-ce pas que c’est que dans le malheur qu’anaib ses amis intimes
Au grand jamais

Il faut que vous traversiez de dures moments danel

Avant de connaitre véritablement vos meilleurs amis

© © N o g bk W DR

J'ai de trés mauvais amis

10.Is n'ont pas de coeur

11.1ls sont insensibles, indéfférents

12.J’ai une tres mauvaise compagnie

13.lls n’ont pas de coeur

14 lls sont insensibles, indéfférents

15. lls ont de sales caractéres

16.La recherche perpétuelle du mal

17 C’est leur préoccupation majeure

18.Si tu t'en tiens a leurs comportements

19.Tu vas te jetter dans la gueule du loup (tu vaggbeffrer)

20.Jy ai réfléchi et je me suis éloigné d’eux

21.Une fuite qui m’a créée des ennuis

22.Voici les avocats du diable!

23.0h! Faites attention!

24 Lorsque nous leur fustigions ce vilain comportenggntconsiste a diviser
pour regner

25.Te souviens-tu de la maniere dont nous aviong&té?

26.C’est le respect que nous avons vis-a-vis de moblsbles qui nous

procure le bonheur
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27 Lorsque nous leur avons déconseillé I'impolitesse

28.Te rappelles-tu la maniere dont nous avions att&#

29.Vous passez votre vie a incriminer vos prochains

30.Que condamnez-vous?

31.Mais, moi, je vous rire au nez

32.Vous émetterez toujours en vain de mauvaises psnseé

33.Vous ne pouvez rien contre moi

34.Vous ne pouvez pas m’attenter

35Vous étes comparables a la souris qui est incajpi@ybeendre des pieces
de monnaie. Vous ne pouvez pas me nuire.

36.Pensez-y!

Activite:
Consignes:
1. Quel est le theme principal de ce chant et qusben ses themes
secondaires ?
2. Qui appelle t-on :
- «dnbn gbigblée»
- «alent ontbn»
- «ONHN NyNU»<«dNHn sunnu»
3. Etes-vous d'avis avec le groupe Gangbé Brass Byaadd il affirme que:
- «adin we o gbo na to ayhsn me hwe kpo ¥ dé o nys me-meton adodo &»
- «Me.sisi W& nd hén nypna wa»
4. Qui appelle-t-on¢aux témoins
5. Quel est le sens réel que cache I'expressidiniser pour regnes

Texte 8: (chant) Wani
1. Onyikb é e bnrje é
- /I nom/ que/ ofinj./hab./seoir//
- Le nom qui doit habituellement vous seoir
- C’est le nom qui vous convient
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2. é sin abign we e kon  do
lIposs./plaie/ass./on/inj./hab./avoir//
C’est sa plaie que I'on a
Que I'on vous attribue
3. a m sun ny adi towe hin
/ltuffut./ attribuer/nom/enfanploss.donc//
Tu vas attribuer un nom a ton enfant
Dés que tu envisages donner un nom a ton enfant
4. lenkpdn ganji cébd sun vbl..
/Iréfléchir/ bien/ avant de/ attribuer/ enfant/qgrestion//
Réfléchir bien avant de I'attribuer a I'enfant
Réfléchis bien avant de le lui attribuer
5. Akwe € xe X0 é

/largent/ que/ oiseau/ acheter//

L’argent avec quoi on a acheté un oiseau
L'enfant n'agira

6. € gbé ¢n xe no d6
/I poss/voix/ inj./ oiseauhab./répond//
C’est de ¢a que l'oiseau répond

Qu’en référence au nom qu’il porte

* Version francaise(Que tes actes soient historiquegjanilo

1. C’est le nom qui vous convient
2. Que I'on vous attribue
3. Des que tu envisages donner un nom a ton enfant
4. Réfléchis bien avant de le lui attribuer
5. L’enfant n'agira
6. Qu’en référence au nom qu'il porte
Activité:
Consignes

1. De quoi s’agit-il dans ce chant?
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Qui est Wanilo?

Pourquoi lui a —t-on donné un tel prénom?

Le prénom qu’on lui a donné a-t-il eu un impactsaivie? Si oui, comment?
Connaissez-vous des enfants dont leurs actiondeférdu prénom

gu’ils portent? Si oui, comment?

Donnez la signification de vos prénoms africainexgiquez les raisons

gui ont motivé vos parents a vous les attribuer.

7. Faites de méme pour d’autres exemples de prénémsdis ou africains

s wnN

o

Texte 9: (chant) ovi nd wa gh.. (Dada Agnglo)

1. Ovilon m

- /lenfant/ accepter/ chose//

- L’enfant accepte quelgque chose

- Si votre progéniture vous écoute ou vous comprend
2. MmeVJ...

-/l quelgu’un/ inexixtant//

- Quelqu’un n’existe plus

- Vous n‘aurez plus besoin des autres (demanderke laux autres)
3. vidékdns

- llenfant/ étre aupres de//

- L’enfant est aupres de

- Sil'enfant est a votre chevet

4. zokinnaci 6

- [/lfeu/nég./ fut./éteindre/ jamais//

- Le feu ne s’éteindra jamais

- Votre nom ne s’éteindra jamais
5. vi sunnudaxo

- I/ enfant/ homme-grand//

- I'enfant garcon grand

- le garcon ainé

6. na ba naki wa dé adome

- [/lfut./ chercher/ bois de chauffage/ venir/ mettre/ fogerph./dans//
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- Va chercher du bois de chauffage pour venir metres le foyer
- Luttera contre vents et marées pour la gloire desvomom
7. oghe o b3-z0 be o ci a

- /Nla vie/hab./faire le feu/ et/ onlhab./éteindreinterr.//

- Peut-on éteindre le feu que la nature a fait

- Sivous avez pu avoir d’enfant

8. vid'ékdns

- /lenfant/ étre aupres de//

- L’enfant est auprés de

- Ets’ilvous écoute

9. zokun nacio...

- /lfeu/nég./ fut./éteindre/ jamais//

- Le feu ne s’éteindra jamais

- Il s’évertuera pour que votre nom vive éternelletnen

Version francaiseMon enfant mettra fin a cela (Roi Agonglo)
Si votre progéniture vous écoute ou vous comprend

Vous n’aurez plus besoin des autres

Si 'enfant est a votre chevet

Votre nom ne s’éteindra jamais

Le garcon ainé

Luttera contre vents et marées pour la gloire deevoom

Si vous avez pu avoir d’enfant durant votre existéen

Et s’il vous écoute

© 0 N o g bk wWwDbdRE

Il s’évertuera pour que votre nom vive éternelletnen

Ativité:
Consignes:
1. De quoi s’agit-il dans le texte?
2. Produisez un texte argumentatif emdgbe et en francais dans lequel
vous donnerez votre point de vue sur ces extraitexte :
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"ovi nawa gb' " vid’ékdns zo kinnaci'o

Texte 10: (chant) Ahwag/é na gba to cd

1. Dad4 Gkhanzin w d5 x6dé

I/ roi/ Béhanzinemph/dire/ parolehdét//
Le roi Béhanzin a dit une parole

Le roi Béhanzin a fait une prophétie

. B5 %6 I5 wa haiz( nigbé b6 zun kpala Beém

/let/ parole/ en question ou ladite/ transformettgéet/coller/Bénin pays//

Ladite parole s’est transformée en vérité et £Lelée au Bénin

Qui s’est révélée au Bénin

. Mi dé kg sin gbe mi ma na se

//nous/ pronom.plur./ poss/ langue/ noushég./ fut/ entendre//

Nous n’allons pas entendre note langue

Nous n’allons jamais nous entendre

. Amj ahwandé kun kd nagbato ce o

//mais/ guerreindéf./nég./ rév./ fut casser/ paysposs./excl/

Mais une guerre ne cassera pas mon pays!

Mais, jamais, il N’y aura de guerre au Bénin!

. T3 fan vaun b6 wuld

/I fleuve/ se leve/ brusquement/ et/ mélanger//

Le fleuve se leve brusquement et se mélange

Il peut arriver que les Béninois aient des prisebec

. T dokpd gn na zin

/[fleuve/mémel/devoir/fut./clair//
Ce méme fleuve sera clair

Ce sont ces mémes ennemis (Béninois) d’entre teoipsnt vivre la lune de miel,

. Mowe minan

/lcomme ca/ c’est/noust./rester//

C’est comme ¢a que nous allons rester
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- C’est ainsi que sera le Bénin
8. metdwe nyi &

- //IQuelqu’un/ pereposs.qui/ étre/ destin//
- C’est notre péere qui notre destin

- La parole de notre pére est toujours une prophétie

Version francaisell n’y aura jamais de guerre au Bénin
Le roi Béhanzin a fait une prophétie

Qui s’est révélée au Bénin

Nous n’allons jamais nous entendre

Mais, jamais, il n’'y aura de guerre au Bénin

o kr 0N PE

Il peut arriver que les Béninois aient des prisebekc
6. Ce sont ces mémes ennemis (Béninois) d’entre teuoipgont vivre la lune de miel

7. C’est ainsi que sera le Bénin
8. Notre pére I'a déja prédit

Activité:
Consignes:
1. Qui est Dad& Gbzén-azir*?
Quels sont ses principaux exploits?
Qu’at-il prédit dans le texte?
La prophétie s’est-elle révélée au Bénin? (donmszekemples concréts)

Quand et dans quelle circonstance I'a-t-il dite?

o gk~ Wb

Pourquoi dit-on quenets we nyi $»

Au terme de ces activités, lI'on remarquera que eceatption pédagogique
('enseignement bilingue) est la mieux adaptéetatutsde I'apprenant béninois. Elle permet
aux apprenants de voyager dans leur monde de hilingdisme rendra le cours denigbe et
aussi celui de francais plus vivant, plus motivanfins stressant. Car par le biais des
réponses que les apprenants apporteront aux ouestiertains acquis scolaires seront
consolidés et I'on les formera inévitablement acldture du beau, a la culture a la
citoyenneté, a I'’éducation sexuelle, a I'’éducatialturelle et cultuelle, bref a la formation de
la personnalité; la formation des Béninois de tgpaveaux. Des Béninois capables de lire
leur environnement et de participer efficacemesb@ développement en se basant tant sur

des realités endogenes qu’exogenes.

" L'on peut demander aux apprenants de faire déerehes sur le littér ature que regorgent les riesgois,
reines, princes, princesses, ainsi que leurs paiaégs et autres
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CONCLUSION

La pédagogie monolingue, bien gu’elle ait mon&é Bmites a I'école
béninoise demeure jusqu’a présent la seule métadaguelle et enseignants et
apprenants ont recours pendant le processus dymeseent/apprentissage. Cet
état de choses cause d’énormes dégats aux ap@enanteurs parents. L’école
a le devoir de garantir la sécurité linguistigues gersonnes qu’elle forme,
surtout lorsque la langue qui les accueille n'emd fa langue qu’ils utilisent
quotidiennementLa pédagogie bilinguese réveéle le seul moyen pour I'Afrique,
pour le Bénin, d’assurer a ses fils et filles fmenation efficiente devant leur
permettre de se défendre brillamment et vaillamrmaante marché de I'emploi a
cette eére de mondialisation. A cet effet, nous avymoposé différentes actvités
sur les plans phonétique, grammatical et sémantafure de permettre aux
apprenants de vivre pleinement leur bilinguismeda@n tout le cursus scolaire
et de réduire les impacts que le refus engendrauti®s recherches nous
permettront d’étudier la méthode d’enseignememikux adaptée possible aux
réalités socioculturelles de I'apprenant bénindikus espérons aussi que cette
étude inspirera d’'autres chercheurs désireux ddétab des documents
didactiques, des documents de références ou desmdots authentiques
capables de réduire les forts taux d’échecs seslajue I'école béninoise
enregistre et qui évoluent a un rythme exponentighuis plus de deux

décennies. Il faut agir a temps tant qu’il est eedemps !
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Annexe n°l{Texte 1§°ee
Dud6 :nyadé do asi bn xo we bd xdntdn tn X0 X ¢
Finflan : nt dé d0 daa 4n xwé gba w hiin e gba x ¢

Annexe n°2{Texte 2§vere
Dudo6 Ahwili-kpnawa 2n ahan § b'¢ yi j¢ yovo han wa ni i
Finflan :E ¢> hwe-£-nu émi-& kan nada by yovo na wég do aji ?

Proverbe

Annexe n°3:(Texte 3
Dudo:ahlwi-kpo-na-wa kb af> dokpo bo jodokpd dé
Finflan : nu € ny donkpe-va din bn lé nakan-ng 5 me-dé 9 tuun b a

Annexe n°4:(Texte 4§
Dudo:ahwili-kpo-na-wa nythwan dé bn-me
Finflan :nu dagbe kdé we nd kan-xwé-by &, ni nyanyad no kan-xwe-by

Annexe n°5:(Texte 5y°vere
Nugbo g tes, adingban siba
Annexen°6: (Texte 6§""Tohan Ber#é tn
1. Handudo: Hangbe ¢é ¢i sin ayitébnnu, mi » se a?
Hanyiy
2. Berge t0 vi E mi, mi site!
3. 00, mi site b’a nyi mieésu.
4. Ayi o0 hunbn d'ayi ji we,
5. Mi bo fn.
Koyiyi 1
6. €en sin hwexénu w
7. Yil5 éy¥ kO 9 akpakpa dgbd mibn g,
8. Bs ye ko f godé ng,
9. Lobo kpankn bo vankan,
10. Kp6 xormrehunhun kpan,
11. BO yi sozonu Bkanp kon nyi ay bi vanyavanya.

Annexe n°7: Texte7)"™™ Mé-metsn
1. Adan n gbo mt y¢ do m ny> me-meton adodo ¢ kpo
Ojem
Adan ma gbo we,&y na $ nyd meme towe ya
Gbelé gbelé
Adan ma gbo we,&y na $ nyd meme towe ya
O lalaéwun
Adan we nd gbo ne to ayhon me
Hwe kpo y& dé m nyd me-meton adddé
Xantdn gbigblé addé dé we nys o ééé

©OoNoO kWD
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10.Y¢ mado lgblanu

11.Y¢ mado awivéna

12. Ohagts nylankan dgé we nys do
13.Yé mado leblana

14.Yé madd awivéna

15. Wa e to ¥ si ma nyi wajagbedé
16.Fi e na ¥ na ghn do by nyla wa na
17. Erg we Vivé e na ¥ no to dindin

18. A gbe do wa ¥ton go

19. Do ne a ri bys

20. Ere we nye lenkpsn bo hn jo y& do6
21. Hon e hn j6 y¢ dé we $ hen véna wa
22. Faux témoins sin wa wait y¢ die
23. Kpayido mi |60 (2fois)

24. Hweénu ¥ to diviser pour regnesin wa wu b mi gkt nd ¥ é
25. Bé a kpn ten tn me ya?

26. Mg sisi W nd hén nyna wa

27. Hwenu ¥ to me ma si sin wa wudomi ghé na ¥ e
28. Bé a kpn ten tn nme ya?

29. Mi ka to hwé d& Eddkpé

30. Hwe dete da wé mi ka te ya?
31.Ama, ko n ko ¥

32. Linlen ye ton ¢ Iékpo w € na nyi
33. Kan baléa xuta kkpan ja

34. Kan m bala xuta & kpsn we ya?

35. Kan m béala xuta k kpowun w

36. Ajaka fin 400 cents,

37. Miyi din do na x0 é &

Annexe n°8{Texte)9"™"Wanils

1. Onyikheebnmijeé
é sin abign we e kon o do
a r sun ny adi towe hin
lenkpon ganji cobd sun vbl..
AKwe € x Xo é
€ ghé §n xe no do

o gk W
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Annexe n°09(Texte 10J""bvi na wa gB... (Dada Agngld)
10.0wvi Isn ni
11.me vo...
12.vi d’éksn s
13.zokinnaci o
14. vi sunnudaxo
15. na ba naki wa do adome
16. ogkeme no b5-z0 b’e no ci a
17. vid'ékdn s
18. zokunnacio...

Annexe n°10{Texte 115"™ Ahwan ¢é na gba to cé&
9. Dada Glghanzin w d5 x6 dé
10.B5 x6 15 wa hazu nagbo bo zun kpala Béto
11.Mi dé I sin gbe mi ma na se
12.Am5 ahwangeé kun ka na gbato ce 0
13.T5 f5n vaun bé wald
14.T5 dokpod Fn n& zin
15.M5 we mina m
16.Mets we nyi &

Annexe n°LL: (Texte 125" Ma d6-wén we
1. Ma dé-wen we na ayi do e

Agban we nyi b6 na kpn we a ?

Afin no do nu nE c6 nukdndn do henkén.

Nye gosin Agbom b g Kanna

€O nukun celo yokpd 15 wu talala.

Ma do-wen we

Yalinuvi gbeb cédo dagbe a ?

me e wa lé,

. €di me mithn de.

10. Azdhwe-kada re we mod Tolinu

11. E dd Hunp-va tiin & ?

12. Fof6do dagbe &?

© o NGk wWN

Annexe n°12(Texte 13f""Ghe¢ tin ma j6l6
1. Yé je gudo towed

Yé nads ghe wé j6l6

Yé n& ba (a) si towe

B6 n& fu v towe E

Yé si E huwe

a .k own
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B6 n&ds ghe we j6lo
Ghbe tin m& jolo
Ghe dokpo gn we
B6 ghon Paris

. B6 gvn Dakar

. BO glon Abijan

. B6 gon Niger

. Bo glon Gabon

. Ghketd dida w nyi gl dida
. Dagbe nu towel

.Yé na fan bi gbélé

. Mi han na ye

Annexe n°13(Texte 14¥""W/# n3 zn hwi ¢é&

1.

©ooNOoOOkWN

e ol el
W N RO

Eté mi na zé gbdé wa
Novi j¢e ahan nd mi ma nu
Han wé nyi towe

Kafu ma nyi towe
Nunublé do jije wé
Xix3t3l¢ 4o vor’® me von ne
A ku towe v me

Yeé na g ahan¢ bd nu

Ye na gbo avlé bo b

.Yé na ba aglé bodqu

. Hwi é m ka5

. We ni wa

. V& nd hen hwidé

Annexe n°14(Texte 15f"™tznlénnns ma kpa énlén vivi 6

1.

o 0ghs NN

AsU kpo asi kpod

mi mado nu-y% wa we

na &nlenm wa kpa &nlen vivi 0
ayi dé hn nu zingidi ma han wé
aja-xo-t dd € nyanlan dodo, lé
tagbado ayidé jid

dagbe kun awé ayi & ji 6

Annexe n°15(Texte 165°"®Asisi adaka x6s

1. Hwenu-x06 cé an v viin bo yi g dawe dokpo kpddd asion kpo ji
2. Dawe) kpodo asb

776

kp6do kps b> & wa da asis-vo

S Emprunt francais
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Ny3nu nukon-ton 5 N yi gbe-ta xa asdibd me we-gd 5 nd wa xwé-gbeé & l¢

NU yé gésin gle m5 nydnu nukon-ton 3 nd da nududu  ton dayi

C6-nl é na yi gbe #izinzin 5 é m kanbiy asisi 4n d é nadu nu a-jf’

Asisis n5 ghe bd nG nydnl nukon-tn 5 ké yi gle me asisi dn mdd no-su-niée éda

do6 ayis bi bé b nye-mi dé nu-sun-sd€n 5 me

Teghe tegbe 5 N dokpds NS 4O ji je we

8. Nyadnu nukn-tn s wa yi m xsntdn tn dokpd kb € gle nidé ni i béds n
énammeemwanueaxeeé

9. E wa su gbé&okpd™ bd ny3nl nukon-ton 3 ké d& nu-st-ndan; b cé-n
me 5 € boIo mi de xdntdn tn jéle niid

10.D&e é yi5 asisidn ko k yi ni tegbe ton 3 kdn,é & é bolo ¥ é te-ci.ci golo

11.E g b6 wa yi biy asu $n sin zan §5

12 Dé&e é E-ko sin gle ma 3 nydnl5  nu-su-nd-zn Hn 4 bo je bi.bae ji

13.E g bo wa si-x6 boédfi-t¢ nu-stn-2n cé kadeé

14 B5 zen 5 yi-gbe boadd nye dié do asisi towe yénu é

15D¢ée sun le-ko wa xwé-gbé& nysnu nukon-ton 5 1€ yils zén 3 I¢ yi-gbedo asisi
t3 yonu

16.S0nnu5 wa yi m» asi bn o zan dn @il bé kanbiy ¢ 45 é€ wa we €dé do fi-re a-ji

17 Nysnua t6wé® yi-gbéds johon we o émi sin W, ast 6n kads ni i dd> é ni 6n sin
zan ¢pld bé wa

18.E & nynl towé dn é wé &, winya hu i kakadeé rb si-s jeje

19.Asu yé-tn gld bd dd nd nynl nukon-ton 5 dd € ni Enkpdn bé na 2n 5 ni wa-yi
sin yonu nu we-gtdn

20Nysnu 5 ka gk b6 dd azin nabi dé é sé wa nd xa émi na é wn zn 5 désu na
bol6 do yonu bn

21 Nu é wata v me-,dé ma6é na wa aland xéomo ton 4 érg

o g kW
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"% est mis pourt"sienne”

""A-ji = morphéme ouvreur balisant en final I'’énon@imterrogatif indirect

"8 & wa stokp6 wa su litt. "un jour s’est levé" : "un jour"

towe : "tienne" : 'emploi de la deuxiéme persomhesingulier est une figure de style; le franqaifisera
"notre” en la circonstance.
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