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Abstract

The mathematics didactic in fon language stays very problematic to the Beninese
education system. The theories on which found the thematic of research are those
of the situations of GUY Brousseau (1999), of Skinner (role of the stimuli), of
Piaget (1966) (personal experience role in the spontaneous fundamental design
development), of Vigotski (role of the sociocultural environment) and of Glenn
Lean and Gerhard Walther concerning the external conceptual difficulty factors
that the learners meet in mathematics. A balance critical of the writings of works
in this domain of the teaching of the national languages, let understand
comfortably that the privilege is granted to the morphosyntaxe, to the grammar,
to the phonology, to the tonology, to the writing of the language fon,. In this
doctoral research in linguistics, we kept 60 people who raise categories of the
mathematics manual inventors in fon language, of the mathematics documents
inventors in French, of the teachers, of the learners of all orders of teaching and
the sellers of our markets. An analysis of the visits and inspections of classes, of
the interviews with the interviewees, permitted us to remedy the problems of the
mathematics didactics in fon language. Finally, this thesis proposes several
possible solutions through lexicons in order to master the math teaching better in

fon language in Benin.

Keywords: didactic, mathematics, learners, teachers, linguistic.
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Résumé

La didactique des mathématiques en fongb¢ demeure trés problématique au
systeéme éducatif béninois. Les théories sur laquelles se fonde la thématique de la
recherche sont celles des situations de GUY Brousseau (1999), de Skinner (role
des stimuli), de Piaget (1966) (role des expériences personnelles dans le
développement spontané des schémes fondamentaux), de Vigotski (role du milieu
socioculturel) et de Glenn Lean et Gerhard Walther concernant les facteurs
externes des difficultés conceptuelles que rencontrent les apprenants en
mathématiques. Un bilan critique des écrits des travaux dans ce domaine de
I’enseignement des langues nationales, laisse comprendre aisément que le
privilége est accordé a la morphosyntaxe, a la grammaire, a la phonologie, a la
tonologie, a 1’écriture de la langue fon. Dans cette recherche doctorale en
linguistique, nous avons retenu 60 personnes qui relévent des catégories des
concepteurs de manuels de mathématiques en fongbe¢, des concepteurs des
documents de mathématiques en frangais, des alphabétiseurs, des apprenants de
tous les ordres d’enseignement et des vendeuses de nos marchés. Une analyse des
visites et d’inspections de classes, des entretiens avec les interviewés, nous a
permis de remédier aux problémes de la didactique des mathématiques en fongbe.
Enfin, cette thése propose plusieurs solutions possibles a travers des lexiques afin

de mieux maitriser I’enseignement des mathématiques en fongb¢ au Bénin.

Mots-clés : didactique, mathématiques, apprenants, enseignants,

linguistique.
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Xota
Didatiki matématiki tdn nyi nudé bo véwa nu do nukplonme liji do Benéé
tome. Wema €loo kpazdn x6do d’ayi GUY Brousseau ton ji, Skinner tdn ji, Piaget
tdn ji , Vigitski tdn ji, kpodo Glenn Lean kpodo Gerhard Walther kpo € kenu do
wuve € nukpldnvi 1€ nd md do nakpikpldn li nu é. Ni € gbéjé wéma é é ko wlan
déwu 1€ kpdn do gbé mi tdn 1€ mé o, ¢ md dd gégé yé tdn ke nu do xotinxo wu,
glamé wu, gbehuzu wi, kpodo nydwlan nydxa wu kpo. Po wéma winwlan él5
tamé 9, gbétd 60 we mi wa azd xa. Mi wa azd xa mé € é nd wlan nudo matématiki
ji do fangbe me ¢, mé é é nd wlan nido matématiki ji do flanségbe me é, me € €
no wlan nido nydwlan nyd>xa wa é, nukpldnvi 1€ bé sin bibiten kaka sd yi
kpdnyijibo alava é kpo, nukpldnméts 1€ kpo, nusatd, nuxato é do axi miton 1€ mé é
kpo. E é mi wa gbéjé azd é mi wa xa mé temé téme é né 1& & kp3 é 5, mi md dd na
gege tiin bd mi o na zan do gbe mitdn me bo na do wa matématiki z3 na do to mi
tdn me. Bo na do 16 3, azd €15 3 s nu time do flanségbe me kpodo fongbe me kpo

do té b’¢ é hen 5 € na zan bo do kpldn matématiki na do fongbe me.

Xokwinkléun: didatiki, matémdtiki, nukplinvi, niikpldmeto,
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INTRODUCTION GENERALE

Il y a quelques années, en 1990 précisément, le Bénin a, de nouveau, initié¢
la réforme de son systéme éducatif’. Dorénavant, I’enseignant dans sa classe, joue
le role de facilitateur, de médiateur, d’animateur accessible a tous les apprenants.
Cette restructuration programmatique est intervenue pour relever I’historique deéfi
du rendement, de la compétence, de ’amélioration de la qualité de la personnalité
de I’apprenant et aussi celui du développement intégral. Pour y parvenir, il est
soutenu avec ardeur et aux moyens des théories concordantes que les projets
pédagogiques et didactiques qui s’appuient sur la langue maternelle de
I’apprenant constituent un atout majeur. Cette logique est largement partagée par

Maurice HOUIS (1973 : 8) quand il affirme que :

« Les langues africaines sont non seulement les seules qui soient aptes a exprimer
la sensibilité africaine et [’identité culturelle, mais aussi les seules qui soient a
méme d’enraciner profondément le développement et [’ouverture sur le monde

moderne ».°

Ces projets, traduits en axes, conférent aux apprenants 1’opportunité de
découvrir les sciences humaines et exactes dans leurs langues maternelles dans un
environnement scolaire bilingue. Cette approche en expérimentation officielle au
niveau primaire de I’enseignement depuis 2013, nécessite et exige quelques
efforts de conceptualisation et de mise a disposition des notions appropriées. En
d’autres termes, la retransmission des sciences en langues maternelles percue

comme une nécessit¢ dans 1’éducation formelle, requiert une métalangue

! Bénin, au cours de son forum national sur le secteur de 1’éducation tenu a Cotonou du 12 au 16
février 2007, a reconnu la pertinence et 'urgence de 1’introduction des langues nationales dans le
systeme éducatif formel

YHOUIS, M. (1973), « Plan de description systématique des langues négro-afiicaines », in Afrique et

Langage, N°7, 1 semestre, Paris, 65p.
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conséquente empruntée a la langue maternelle en question. La présente étude se
restreint a la langue fon et a ’enseignement des mathématiques. Voila ce qui
justifie la thématique: « Problématique de la didactique des mathématiques en

fongbe ».

L’enseignement des mathématiques en fongbé au primaire ne dispense pas
I’enseignant des autres unités d’enseignement communément appelées champs de
formation que sont: le Frangais, I’Education Sociale (ES), la Mathématique (en
francais), 1’Education Scientifique et Technologique (EST), I’Education
Artistique (EA) et I’Education physique et Sportive (EPS).

L’enseignant n’a pas regu une formation appropriée en mathématiques en
fongbé pour aborder avec précaution les notions y afférentes. Il est donc contraint
de traduire les notions qui existent déja en francais dans la langue fon suivant les
trois types de méthodes que sont : la méthode dogmatique ou traditionnelle, la

méthode active ou nouvelle et la méthode scientifique ou programmee.

Globalement, 1’enseignement des mathématiques en fongb¢ au primaire
s’inscrit dans une démarche universelle. Et pour y parvenir, I’enseignant procede
par la traduction, c’est-a-dire la recherche des notions équivalentes, la paraphrase

et I’emprunt.

Nos recherches sur 1’enseignement des mathématiques en fongbe ont
commence en janvier 2003 avec les Professeurs Toussaint Yaovi TCHITCHI et
le feu Cyprien GNANVO. Elles ont été approfondies de 2006 a 2008 avec le
Professeur Médard Dominique BADA pour se poursuivre en thése avec le méme

Professeur.

Dans le cadre de 1’étude, plusieurs ouvrages ont été réalisés sur les
mathématiques en fongbé. Les plus récents portent sur les nombres, le lexique,
I’alphabétisation dans les langues nationales. Tous ces ouvrages ont montré les

difficultés a concevoir des documents en langues, surtout en mathématiques en
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fongbe. Dans le but de stimuler ’apprentissage des mathématiques en langues
nationales plus particuliérement en fangbe, le travail est intitulé : «Problématique
de la didactique des mathématiques en fongbé ». Les résultats et les objectifs des
recherches visent a faire de I’é¢tude du fongbe un véritable instrument pouvant
favoriser D’intégration des méthodologies d’enseignement aux réalités
socioculturelles béninoises, puisque le fangbe peut et doit devenir la langue

d’enseignement et d’apprentissage au Bénin.

L’¢étude consiste a évaluer la capacité de 1’enseignant a dispenser les
mathématiques en fongbe pour pouvoir mesurer ses difficultés afin de rechercher

les référentiels qui lui permettent d’améliorer sa pratique.

Le présent travail reléve du domaine de la linguistique et essentiellement
de la créactivité lexicale. L’obligation de consacrer une place a ce que le
Professeur AKOHA Bienvenu appelle la synthématique ( la création et les
procédeés de création de nouveaux mots) s’impose. 11 faut nécessairement se servir
de la synthématique pour désigner les réalités nouvelles que sont les métalangues
mathématiques a utiliser pour que la langue fon s’approprie cette science moderne
dans ses différents compartiments notamment 1’arithmétique, la géométrie, la
mesure et la numismatique. La mise en oeuvre de cette ambition ne peut étre que
progressive. Il y aura forcément un temps plus ou moins long entre la création de
ces métalangues dans la langue fon et leur adoption par le large public des
praticiens de mathématiques. Mais c’est le premier pas qui est toujours le plus
difficile et c’est ce défi que cette thése veut relever a la suite de Cyprien

GNANVO, de Abdou MOUMOUNI et de Cheikh Anta DIOP.
Le travail s’articule en quatre chapitres:

- Le premier chapitre détermine les cadres théorique, d’étude et méthodologique.
I1 prend en compte la revue de la littérature, les théories, les approches

conceptuelles, les hypothéses, les objectifs et la méthodologie.
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- Le deuxiéme chapitre décrit le contexte linguistique général du Bénin. Il
s’articule autour de la situation géolinguistique du Bénin, de I’enseignement des
langues nationales, des relations entre les langues nationales et des généralités sur

la langue fon.

- Le troisiéme chapitre consacré aux critiques et a I’enseignement du frangais en
milieu fon du Bénin, prend en compte les comportements sociologiques des fannu
vis-a-vis du frangais, I’impact de cette langue étrangere sur 1’apprenant fon

¢tudiant les mathématiques en fangbe et les critiques de certains Béninois.

- Le quatrieme chapitre examine la question de [’enseignement des
mathématiques en fongbe. Il prend en compte la didactique des mesures, celle de
la géométrie, de I’arithmétique et de la numismatique. Il nous permet aussi
d’aborder les grandeurs, les capacités, les figures géométriques, leurs formules,

les grands nombres, les décimaux ainsi que les fractions.
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CHAPITRE 1: CADRES THEORIQUE, D’ETUDE
ET METHODOLOGIQUE

Dans ce chapitre, nous allons aborder les cadres théorique et

méthodologique.
1.1. CADRE THEORIQUE

1.1.1. Revue de la littérature

La revue de littérature relative au théme d'étude s'appuie sur les ouvrages
d'alphabétisation, les articles, les mémoires et les théses qui ont abordé la question
du bilinguisme, de l'enseignement des mathématiques en fongbe et en langues

béninoises.

Le séminaire organisé par 1'Institut de recherche sur 1'enseignement des
mathématiques a Niamey du 24 au 28 Janvier 1977 sur le théme : "Mathématique,
Langues Africaines et le Francgais", a ét¢é une occasion aux participants venus
d'Europe et d'Afrique d'aborder les différents aspects relatifs a I'enseignement des
mathématiques dans les langues officielles. Au cours du séminaire, chaque
participant a exposé comment l'enseignement des mathématiques en langues
nationales est pratiqué dans son pays par rapport au frangais qui demeure la langue
officielle.

Au terme de leur rencontre, les séminaristes ont reconnu que pour traiter un
sujet aussi délicat entre collégues venant des deux continents, il fallait beaucoup
de témérité. Ils ont été heureux de constater l'intérét porté par leurs collégues
européens a la linguistique africaine et son adaptation au langage mathématique
universel.

Un autre ouvrage "la Numération décimale en fon "Mixixa do donu wowdaji

do fongbe me", est édité sous la direction de Cyprien GNANVO, président de la
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sous-commission fon au sein de la Commission Nationale de Linguistique. Aprés
avoir énuméré les raisons de ce choix, les auteurs ont cité les mots d'adjonction,
procéde a la liste des nombres cardinaux de 0 a 100.000.000.000. (Livagba), les
cardinaux, les opérateurs élémentaires.

Pour terminer, la sous-commission a mis a la disposition des locuteurs de la
langue fon les opérateurs ¢élémentaires nécessaires a toutes situations
mathématiques.

Parlant de recherches, nous citons notamment celle rédigée par le comité
provincial d'alphabétisation et de presse rurale du Zou intitulée Recherches-
Enseignement du « CALCUL» Langues Nationales fon-yoruba d'octobre 1987.
Les auteurs ont commencé par énumérer en fongbe et en yoruba les mesures de
longueur, de masses, de capacité, de volume et les mesures agraires. Ensuite,
'accent est mis sur la numération traditionnelle. Enfin, les auteurs ont proposé des
situations d'apprentissages contenant des explications sur les mécanismes

opératoires.

Quant a Julien ALAPINI (1969) , il expose la nécessité¢ de maitriser les
équivalents des mots et expressions fon en francais. Il met un accent particulier
sur la numération traditionnelle, les numéraux cardinaux et les numéraux
ordinaux.

Au terme de son étude consacrée a la numération en fangbe, il propose une
liste d'expressions numériques appuyées d'exemples.

Parlant d'ouvrages ayant abord¢ les mathématiques en langues africaines, citons
celut de Dominique GUEGAN qui a pour titre « Enseignement et mathématiques
en langues africaines »

L'auteur est parti des expériences d'enseignement en langues nationales de
trois pays (Niger, Mali, Sénégal) pour aboutir a l'ensemble des expériences

d'enseignement en langues nationales en Afrique et en pays francophonesy. Il a
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mis l'accent sur les systémes de numération de certains pays avant de terminer par
I'enseignement et les mathématiques dans les pays francophones.

Eustache Coovi ZINZINDOHOUE dans son mémoire pour 1'obtention du
CAPES, a abordé¢ les possibilités de la langue fon dans l'acces rapide, harmonieux
et massif aux sciences mathématiques appliquées a la géométrie de l'espace.

La Commission nationale de linguistique dans le Nouveau guide pratique
pour lire et écrire le fongbe sous la direction de Cyprien GNANVO a présenté
l'alphabet fon appuyé par la grammaire, la conjugaison et la numération décimale
en fangbe.

La thése de Doctorat d'Etat de Toussaint Y.TCHITCHI dont le titre est
Préoccupations et exigences de la linguistique en Afrique nous a
suffisamment éclairé par rapport a la question de la décimalisation, a Ia
caractéristique de la numération, sur les nombres ordinaux, cardinaux, itératifs
dans le continuum Gbe.

Ainsi, Toussaint Yaovi TCHITCHI dans sa thése de Doctorat de 3°™ cycle
intitulée Systématique de l'ajagbé, a décrit la numération ajagbé a travers ses
valeurs ordinale, numérale, itérative et monétaire.

Tous ces travaux ont manqué d'insister sur des aspects pratiques et les
composantes de I’enseignement des mathématiques en fongbe dans le systeme
éducatif. La particularité de ce travail est son caractére pragmatique. En d’autres
termes, i1l met a disposition des outils pour initier la conception d'ouvrages de

mathématiques en langues nationales et en fongb¢ de facon spécifique.

L’enseignement des mathématiques s’inscrit dans une approche générale de
I’étude scientifique des langues. C’est pourquoi, il parait nécessaire d’étendre la
revue a quelques travaux ayant trait a la description des langues. Par ailleurs, la
floraison de travaux de recherches ayant abord¢ certains aspects de I'enseignement

des langues nationales au Bénin n’est pas a négliger.
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La CONFEMEN, dans le premier volume de ses ouvrages intitulés
Promotion et intégration des langues africaines dans les systémes éducatifs’, a
fait 'apologie des langues africaines des pays d'expression francaise. En ce qui
concerne le Bénin, aprés la présentation sociolinguistique et la situation des
langues nationales du pays dans le systéme éducatif, elle a recensé les travaux et
plusieurs documents ont ét¢ récemment publiés, notamment:

- une grammaire pédagogique (pour les langues bariba, waama et fon).
- des lexiques (baatonum, waama, aja, fon et ditammari).

Le second volume servant d'annexe, a présenté la carte linguistique du Bénin
et a classé les langues béninoises en trois groupes : le groupe kwa, le groupe gur
et autres groupes.

BADA (1988), dans son étude portant sur la structure syllabique en langues
yorubd et russe a remarqué que dans I’étude d’une langue étrangere, les
apprenants doivent assimiler les lois phoniques, y compris les lois syllabiques de
la structure des unités significatives de cette langue. Ces mémes lois s’imposent a

la langue francaise.

BADA (1990), dans une autre étude libellée comme suit : Corrélation entre
les unités phonétiques et les unités significatives en langue yoruba, montre la
relation étroite existant entre les unités phoniques et les unités significatives et en
particulier il établit que le lien existant entre la syllabe et le morphéme peut servir
a déterminer les tendances grammaticales qui agissent dans la langue yoruba. Le
fongbé¢ étant aussi de la grande famille gbe, le lien entre le morphéme et la syllabe

sert a déterminer les tendances grammaticales.

BADA (1991), dans son étude intitulée Profondeur et longueurs des mots

dans différentes parties du discours en langues russe, anglais et yorubd, est

3 CONFEMEN- (1982), Promotion et intégration des langues nationales dans le systéme éducatif.
Volume 1. Québec-449 p
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parvenu a la conclusion selon laquelle en yorub4d, le mot en moyenne est constitué¢

de 1,31 morpheémes, 1,68 syllabes et 2,95 phonémes.

BADA (2002), dans I’étude portant sur : La corrélation entre la syllabe et
les morphemes : tendance grammaticale du russe et du yoruba, a fait observer
que dans le texte yoruba, on note 423 jointures morphématiques et 911 coupes
syllabiques, c¢’est-a-dire une jointure pour deux coupes syllabiques. Il établit la
non équivalence de la syllabe et du morphéme en yoruba (7 de 423) et 98,3% de

convergence.

BADA (2002), dans une étude portant sur Le lexique des soins de santé
primaire, francais-yorubd, est arrivé a la conclusion selon laquelle le frangais et
le yoruba aident, au Bénin, les agents de santé en milieu rural a mieux réussir leur
mission de sensibilisation sanitaire. Cette déclaration est aussi valable pour le

fangbe et le frangais.

BADA (2002), dans son article Dérivation affixale et composition dans la
formation des mots en yoruba, est arrivé a la conclusion que le yoruba est une

langue isolante, analytique et agglutinante.

BADA (2003), dans un article intitulé “Structure morphologique du mot

b

et caractéristique typologique des langues russe et yoruba’’, affirme que le
yoruba est une langue isolante, lexicale a préfixation et faisant un usage massif de
construction agglutinante par rapport a la langue russe qui est de type synthétique,
principalement suffixale, a préfixation assez développée et ayant peu de mots
COmposes.

DELAFOSSE, Maurice (1894), dans Manuel dahoméen, présente
d'abord l'alphabet du fongbe a travers l'orthographe, la prononciation et étudie
ensuite les catégories grammaticales que sont 'article et le nom. L'auteur constate

qu'en fongbe, il n y a pas d'article défini. Seul l'article indéfini existe. Il examine

a la suite des rapports de possession, le genre et le nombre des noms. Il procede
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aussi a une étude de la conjugaison du fongbe par rapport au systéme verbal
frangais. Il expose en outre le systéme de numération de la langue et aborde
¢galement les autres catégories grammaticales que sont l'adjectif, I'adverbe, la
conjonction, l'interjection. Il fait par ailleurs une étude morphologique des mois
du fongbe, présente quelques phrases usuelles de la langue suivies de quelques
contes et chansons. Il propose enfin un apergu sur l'histoire, la religion et la
littérature du Dahomey avant de présenter le vocabulaire frangais-Dahoméen-
(fon), Dahoméen (fon)-francais qui compte une gamme variée de mots fon traduits
en francais.

L’ceuvre de JOULORD, J. Pére (1907), Manuel Francais-Dahoméen:
grammaire, phrases usuelles, vocabulaire est un manuel d'apprentissage de la
langue fon destiné aux nouveaux missionnaires a leur arrivée au Dahomey. La
premiere partie traite en 13 chapitres de la grammaire de la langue. La deuxiéme
partie est composée de phrases usuelles" organisées autour de 18 themes (santé,
repas, promenade, marché, école, etc.). La troisieme, et derni¢re partie est
composée de deux chapitres : vocabulaire francais-fongbe et le vocabulaire

fongbe-francais.

ALAPINI, Julien, (1950), Le petit Dahoméen : Grammaire, vocabulaire,
lexique en langue, du Dahomey, est un manuel d'apprentissage de la langue fon
(appelée le Dahoméen). Il comprend quatre parties : grammaire, conversation,

lexique et glossaire Fon-Frangais, proverbes populaires dahoméens.

SEGUROLA, B. Rév. P. (1963), Dictionnaire Fon-Francais, Tomes 1 &
11, e dictionnaire se présente sous forme de deux tomes. Le premier, présente en
introduction le peuple fon, sa langue et son alphabet. Une nouvelle édition de ce

dictionnaire est parue en 1’an 2000 sous forme de livre aux éditions de la SMA a
Madrid.
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SEGUROLA, B. & DUJARIER, M. (1963), Grammaire élémentaire et exercices
pratiques pour une premiere approche de la langue fon.

Les auteurs livrent dans cet ouvrage une grammaire ¢lémentaire de la langue fon
suivie de quelques exercices permettant la maitrise des régles dégagées. Aprés un
apercu sur les structures phonologiques de la langue, les auteurs ont étudi¢ dans
les chapitres suivants : les noms, les adjectifs et les pronoms, les prépositions et
les adverbes, la conjugaison et la syntaxe. Les annexes sont constituées des

chiffres, des nombres, de la monnaie et des nombres ordinaux.

DUJARIER. R P. Michel (1964), Manuel progressif de conservation en langue
fon. Le document est un manuel d'initiation des non locuteurs de la langue fon
présenté en 50 séquences. Chaque séquence est composée d'une conversation sur
une scene de la vie courante en versions francaises et fon suivie de notes

explicatives sur le vocabulaire, la grammaire et la tonalité.

DUJARIER. R. P. Michel. (1965), Manuel progressif de conversation en langue
fon, 2°™ partie, lecon 51 a 100. Cette deuxiéme partie faisant suite a la premiére
partie, du « Manuel progressif- conservation en langue fon » permet aux
apprenants de la langue fon de se familiariser davantage avec cette langue en 30
séquences, chaque séquence étant basée sur un théme. On retrouve a travers ces

séquences, les tours expressifs, les expressions idiomatiques du fon etc.

DUJARIER, R P. Michel. (1965), Manuel progressif de conservation en langue
fon 3eme partie, lecon 1-50. Les 50 exercices que comprend le fascicule
permettent a l'apprenant de mieux assimiler les 50 premiéres lecons du fascicule
N° 1 paru en 1964. Les exercices concernés sont des séries de phrases courantes

suivies de notes explicatives sur le vocabulaire et la grammaire de la langue fon.
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YAI Olabiyi J. B. (1969), Preliminary notes on the phonology of Fon.
Postgraduate Diploma. L’étude représente la premicre étude scientifique sur le
fon de Ouidah et est basée sur la méthode classique des paires minimales. Dans
cette étude, I’auteur considére les variantes nasales /m. n. / comme des phonémes
et /b.d/ comme variantes, et /y.w/ comme des phonémes ayant pour variantes
/ny.w/. Il demeure le seul auteur qui ait cette position tranchée. Il aborde ensuite
I’étude de la neutralisation vocalique, de I’harmonie vocalique, de la nasale
syllabique, des tons sur I’axe paradigmatique, le statut du ton M, les tons dans les

complexes.

GUEDOU. A .G. Georges. (1976), Xo et Gbe: Langue et culture chez les fon.

A la suite de Yai (1969), a effectué le premier travail scientifique moderne sur la
langue fon. La méthode d'identification utilisée par 'auteur est celle de la méthode
classique des paires minimales qui a permis d'identifier 12 voyelles et 22
consonnes. L'auteur traite aussi des problémes relatifs aux consonnes et aux
voyelles: corrélation de labialisation et de palatalisation-consonantique,
interprétation des semi-voyelles, corrélation de gémination vocalique, voyelles
nasalisées, neutralisation des voyelles, harmonie vocalique. Viennent ensuite les
¢tudes concernant les tons et leurs réalisations ainsi que les combinaisons de

phonémes et de tons sur 1'axe syntagmatique.

HOFTMANN, Hildegard (1977), dans La structure de la langue fon :
une grammaire descriptive, présente plusieurs chapitres développés dans ce
manuscrit. Ainsi, le principe fondamental de la représentation repose sur le fait
que l'on a mis au premier plan de la description les ¢léments structurels séparés
qui ont été reconnus comme essentiels pour la modification d'un sens originel,
puis l'analyse fonctionnelle sémantique est effectuée. L’auteur a ensuite présenté
une description du systéme des sons et parlé des tonémes et de leur role dans la

langue. L'auteur €tablit aussi les régles de modifications tonales pour découvrir la
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fonction des tons grammaticaux et lexicaux. La structure des morphémes et les
bases de la fonction des mots ont été¢ analysées. L'auteur a aussi abordé le
probleme d'¢largissement des parties du discours dans les propositions simples.

Par ailleurs, 1’é¢tude des différentes possibilités de combinaisons des propositions
est faite en mettant au premier plan la description des morphémes fonctionnels
correspondant pouvant faire varier le sens de la proposition ; ensuite, I'auteur a
défini leur fonction et leur valeur sémantiques. Pour finir, il a présenté de manicre
cohérente la coordination positionnelle des parties du discours dans les

propositions simples, simples ¢élargies et combinées.

CAPO. Hounkpati B. (1978), dans Des corrélations de palatalisation et de
labialisation en fon, ¢, est un article révolutionnaire dans lequel 1'auteur montre
qu’'il n'y a pas de palatalisation consonantique, du moins au niveau synchronique
en fon, ce travail vient a la suite d’un travail de doctorat soutenu par Guédou qui
parle de corrélation de palatalisation et de labialisation en fon. L'auteur y montre
aussi que la corrélation de labialisation n'est en réalit¢é que l'effet d'une
assimilation progressive d'arrondissement qui affecte toutes les consonnes (sauf
les arrondies).

Sous-commission fongbe (1980), dans Le nouveau guide pratique pour lire et
écrire le fdngbe présente les régles essentielles pour la lecture et 1'écriture du
fongbé. Il fixe un certain nombre de normes en ce qui concerne l'alphabet, les
régles de transcription, les symboles, les régles de transcription des nombres et

dégage quelques régles de grammaire.

AKOHA, A. Bienvenu, (1980), dans sa thése de doctorat de 3™ cycle intitulée
“Quelques élements d'une grammaire du fongbé: Nominal et syntagme nominal”
a respecté les grandes étapes de 1’analyse linguistique, notamment: phonologique,
morphologique et grammaticale. Il est parti des catégories grammaticales du

fongbe, il a analysé les synthémes dérivés et composés. De cette synthématique il
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fait une ouverture sur des études lexicologiques et lexicographiques devant
permettre 1’élaboration d'un dictionnaire du fongbé. Ce travail a enfin décrit les

rapports de détermination possible a I'intérieur du syntagme nominal.

da CRUZ Maxime (1983), Contribution a [’étude comparative des systemes
pronominaux de deux langues du groupe kwa est une ceuvre dans laquelle, a la
suite d’un rappel du systéme socioculturel des deux communautés linguistiques
(fon et gun): ’auteur étudie les systemes phonologiques des deux langues en
abordant progressivement les unités phonématiques et les unités
suprasegmentales. Il présente ensuite un tableau contrastif de leurs systémes
phonologiques. Enfin, il expose et compare les systemes pronominaux des deux

langues.

AKOHA, A. Bienvenu (1983), dans son article “Les logophoriques dans la
langue fon. Cahiers d'étude linguistique N°1”” a fait apparaitre quatre types de
pronominaux personnels tels que : les pronominaux personnels compléments, les
pronominaux personnels sujets, les pronominaux personnels emphatiques et les
logophoriques. Il a souligné qu’il existe plusieurs maniéres d’utiliser ces diverses
catégories grammaticales, mais dans la présente étude seuls les logophoriques
sont analysés. Ces logophoriques sont classé€s, identifiés, par rapport aux autres
pronominaux. A la fin de son article, l'auteur a fait ressurgir la place de ces

logophoriques dans les différents types d'énoncés.

GUEDOU, G. A. Georges. (1983), dans La triple corrélation consonantique : une
hypothese d'interprétation phonologique de quelques segments phoniques
complexes en fongbe a proposé la latéralisation comme hypothese d'interprétation
des séquences de type (CI). Dans les généralités, I'auteur a fait une bréve étude
phonologique de la langue fon. Il a ensuite abordé la corrélation de latéralisation

consonantique. A ce niveau, l'auteur a identifi¢ en fon une corrélation de
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latéralisation consonantique qui embrasse certaines consonnes simples sur les 22
consonnes. Le fongbé posséde par ailleurs une corrélation de palatalisation
consonantique qui n’embrasse pas, elle aussi la totalité des consonnes du systeme.
L'auteur a signalé que I'hypotheése de la triple corrélation consonantique n'est
qu'une piste de recherche qu'il a proposée pour mieux expliquer le fonctionnement
général et la cohérence interne du systeme phonologique de la langue fon. En
fongbé trois consonnes dites sonnantes sont utilisées pour créer une triple

corré¢lation avec les autres unités consonantiques.

VIGNIGBE. Victor. (1984), dans Quelques éléments de lexicologie fon : les
monosyllabiques,]’auteur ressort de 1’¢tude des structures monosyllabiques que
les types V et CV sont les seuls qui se révelent a 1’évidence et qui ne souffrent
d’aucune ambiguité quant a leur interprétation. Pour ce faire, I’analyse de I’auteur
s’est appuyée sur ces types qui forment 1’ossature de la structure monosyllabique.
L’étude de la répartition des catégories grammaticales au sein de cette structure
lui arévéle qu’elle contient la quasi-totalité des catégories grammaticales attestées
dans la langue. L’étude de la distribution des phonémes se justifie dans I’ensemble
par celle des fréquences. Ainsi, les voyelles orales apparaissent beaucoup plus

avec les consonnes.

FANDOHAN, Irenée Assogba. (1985), Nuwlan yoyo fongbe me ton, exploite dans
une premiere partie de son ouvrage, 1'alphabet phonique du fongbé. En procédant
a une analyse de cet alphabet, il distingue, au niveau des voyelles, les voyelles
anciennes des voyelles nouvelles. Au niveau des consonnes, il en identifie trois
catégories: les consonnes simples, les consonnes nouvelles, les digraphes ou
digrammes. Il étudie aussi dans la langue les phénomenes tels que la nasalisation,
la nasalisation contextuelle, la palatisation et la vélarisation. II aborde aussi la
question des tons et ponctuations en fongbe, ainsi que le probleme de la

segmentation. Dans une deuxiéme partie, il aborde la numérisation et la
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décimalisation. Il passe en revue la terminologie mathématique en fongbe, et pour

finir, présente les systémes de comptage (traditionnel et moderne de la langue).

GNANGUENON Angele. (1986), Fonctionématique : Etude syntaxique du
fongbe s’est proposée d'étudier dans un premier temps les rapports entre les
déterminations primaires et secondaires apreés un rappel général de tous les
travaux qui l'ont précédé dans la description du fongbé . Ce rappel s'est basé sur
la phonologie et la grammaire. Dans un second temps, l'auteur a étudié les
différents types de fonctions possibles en fongbe. Celles-ci sont au nombre de
trois : il y a la fonction prédicat qui est la base et le centre de tout énoncé. En
fongbe, il occupe la deuxiéme position apres le sujet. Il y a en outre le sujet qui
est la fonction assumée pour I’élément nécessaire, il occupe toujours la premiere
position dans I’énoncé minimum. Cette fonction est essentiellement assumée par
les pronominaux personnels sujet surtout ceux de la premiere et de la deuxieme
personne du singulier. Enfin, il y a la troisiéme fonction qui est la fonction

complémentaire assurée par 1’élément en expansion.

RASSINOUX, Jean. (1987), Dictionnaire Francais-Fon, essaie de traduire
certains mots francais en fongbe. Il fait ensuite une traduction littérale de mots fon
en frangais. Une nouvelle édition de ce dictionnaire est parue en I’an 2000 sous

forme de livre aux éditions de la SMA a Madrid

AKOHA, A. Bienvenu (1990), dans sa Thése de doctorat d'Etat Tome I & II
“Syntaxe et lexicologie du fongbé”, a décrit le fongbé dans ses structures
phonologique et grammaticale. Selon 1’auteur, un systéme triangulaire complet
dans lequel on note une opposition voyelle avant, voyelle arriere au niveau du
méme degré d'aperture est caractérisé au niveau des voyelles ainsi que trois tons
ponctuels pertinents (bas, moyen et haut) et un ton modulé bas- haut. S’agissant

de la morphologie, des régles d'accord tonal sont engendrées par les changements
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ou les combinaisons de tons entre déterminants et déterminés. L'auteur fait
découvrir dans la syntaxématique, une trentaine de catégories grammaticales
avant de montrer qu'en fongbé, il y a une adjonction de déterminant a un centre
déterminé et que l'ordre des déterminants est toujours fixe. La mise en valeur d'un
constituant de 1'énoncé peut étre obtenue griace a une accumulation de
déterminants ou par emphase ou encore par des procédés de topicalisation. La
synthématique du fongbe est plus productive que les emprunts en ce qui concerne
la créativité lexicale. En outre, il note que 1'ordre des fonctionemes dans 1'énonce
simple est S-P-C tandis qu'au niveau complexe, 1'énoncéme régissant est tantot
avant, tant6t apres I'énoncéme régi selon I’ordre  de déroulement des actions. En
ce qui concerne le lexique de la langue, il se répartit en trois groupes qui se
complétent. En prenant des réserves par rapport a la nature monosyllabique
fongbe, il montre que 1'homophonie est plus attestée a travers cette structure

canonique et qu'elle est quantifiable par une approche lexicologique systématique.

BROUSSEAU, Anne-Marie & BRILLON, J. (1990). Dans Le systeme tonal du
fongbe, études syntaxiques, phonologiques et lexicales, procédent a 1'étude de la
tonologie du fongbe, rendent compte des tons et des schémes tonals phonétiques
et phonologiques et explique les modifications tonales survenant dans la phrase
et les mots composés. Dans une premicre partie, les auteurs exposent les grandes
lignes de la théorie du charme et du gouvernement, de la théorie auto segmentale
et de la théorie métrique. Dans une deuxiéme partie, ils font I'inventaire tonal de
la langue. L’article montre que seuls les tons haut et bas, ainsi que les paires H-
H B-B et B-H sont des tons phonologiques, les autres réalisations sont des
dérivées de processus phonologiques et de la propagation de la qualité de
voisement de certaines consonnes. Dans une troisieme partie, il est proposé une
représentation des consonnes afin d'expliquer l'influence d'une certaine qualité de
voisement des consonnes sur la réalisation des tons. La quatriéme partie du travail,

consacrée a la description des modifications tonales dans les phrases et les mots
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composés. Les auteurs affirment la nécessité du recours a une théorie métrique

pour rendre compte de ces modifications.

LEFEBVRE, Claire. (1990), Establishing a syntactic category P in Fon. Rapport
de recherche, (Tome 1) Etudes syntaxiques, phonologiques et lexicales. L’ auteur,
dans son étude, établit l'existence de la catégorie syntaxique autonome P en fon.
Elle montre ensuite que les prépositions ont certaines propriétés qui les
distinguent clairement des séries verbales. La phrase dont elles constituent la téte
est soit adjointe a la VP, soit a la NP ou elle sélectionnée par 1'inflexion si la téte
a une structure argumentale particuliére. L’auteur montre aussi qu’il n’y a aucune
preuve venant de données disponibles permettant d'affirmer que l'existence des
prépositions en fon est due a une seconde analyse syntaxique des verbes comme
¢tant des prépositions. Les données penchent plutdt pour le point de vue que la
catégorie P est une catégorie autonome en fon comme dans beaucoup d’autres
langues ouest-africaines. L'auteur déduit alors de 1'¢tude que si 1'on peut montrer
que certains verbes peuvent étre réanalysés comme prépositions, ce cas particulier
contribuerait a accroitre le nombre de termes appartenant a la catégorie plutdt que

de définir la catégorie.

NDAYIRAGIYE, Juvénal (1990), Le statut catégoriel de la particule we en fon.
In : Etudes syntaxiques, phonologiques et lexicales dans le but de rechercher le
statut catégoriel de we, 1’auteur pose différentes hypothéses qui lui ont permis
d’aboutir aux conclusions suivantes : (1) we n’est pas un déterminant. Certes,
elle se retrouve en position finale comme les déterminants en fon mais, la position
seule ne peut justifier ce statut. Le recours a d’autres procédés comme la
sémantique, la sélection et le DET ont infirmé 1’hypothése que we serait un
déterminant ; (2) we n’est pas une copule ; (3) we ressemble a une postposition

mais rien ne permet de le confirmer (4) we n’est pas un pronominal, we est une
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téte d’une projection aspection aspectuelle. Cette derniere conclusion suscite,

selon I’auteur, la question de la relation entre clivage (focus) et aspect.

NDAYIRAGIYE, Juvénal (1991), Structure des clivées en fon In : Etudes
syntaxiques, phonologiques et lexicales, Cet article met ’accent sur les
constructions clivées fon de structure générale. /X, we IP : ...ti/ ou X correspond
a 1’¢lément clivé. Ce dernier peut étre un NP, un mot-WH, un PP, un prédicat.
L’auteur a démontré par rapport a la structure bi mono propositionnelle des
clivées fon que ces dernieres sont formées d’une seule proposition. Pour ce qui
est de la catégorie syntaxique de 1’élément clivé, il a montré que ce dernier est une
téte (VO) dans le cas de clivage du prédicat et une projection dans les autres. Il a
ensuite montré que la position dérivée ou 1’élément clivé est généré a la base dans

la position qu’il occupe en surface.

LEFEBVRE, Claire. (1991), On the distribution of clausal wM in fongbeé Cet
article traite de la distribution de wM. L'auteur montre que wM a deux projections
"fonctionnelles’’ : la premiére qui peut €tre associée avec le sujet de la proposition
et la seconde W peut étre avec 1'objet. Elle a montré que cet argument a pris place

dans la configuration Spec-Head.

BROUSSEAU, Anne-Marie (1991), L'interaction entre consonnes et tons en
fongbe: pour une présentation « Tonale du voisement”. L'auteur fait I'hypothese
que la qualité¢ de voisement des consonnes du fongb¢ sera représentée comme
suit : les occlusives et les fricatives voisées sont des consonnes a voisement non
spontané comportant I'élément B alors que les consonnes sourdes sont neutres
quant au voisement, donc sans ¢lément H ni B. L’auteur signale que les sonantes
ont une représentation de base qui correspond a celle des consonnes voisées mais
elles peuvent perdre leur €élément pour Etre alors interprétées comme des

consonnes a voisement spontané. En effet, la représentation de base des sonantes
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comporte I'¢élément B. Autrement dit, ces consonnes sons des voisées définies par
les traits -cordes vocales relachées] et [-cordes vocales tendues. L’analyse
conduite par l'auteur a abouti a la conclusion que les sonantes sont alors réalisées
phonétiquement comme des consonnes neutres, définies par les traits -cordes

vocales relachées, -cordes vocales tendues.

da CRUZ, Maxime (1991), dans 4 propos de la négation et de l'interrogation en
fongbe. Etudes syntaxiques, phonologiques et lexicales, procéde a la premicre
¢tude des marqueurs de négation et d’interrogation en fongbe. A cet effet, l'auteur
s’est interrogé précisément sur le statut de 6, me et ge (), puis d’analyser la
position syntaxique de chacun de ces morphémes. Aussi, une attention a-t-elle
¢été¢ accordée a leur comportement a 1'égard des paradigmes de AGRS, NEG. et

INT.

da CRUZ, Maxime (1992), Restrictions sémantiques dans les constructions
serielles avec "prendre" et hen "tenir" en fongbé. Journal of West African
Languages met en exergue dans cet article les propriétés sémantiques et
distributionnelles des verbales sd "prendre" et hen "tenir" dans les constructions
sérielles en fongbe. Il montre que sd a une spécificité sémantique impliquant la
volition ou le controle du sujet. Il montre ensuite que so se combine tant avec des
verbes de mouvement qu’avec des verbes de changement de lieu, de changement
de possession ou de changement d'état. Il sonne que hen par contre n’est pas
marqué par la volition ou le controle et qu’il implique une participation non
consciente du sujet. Les verbes qui se combinent avec hen entrent dans les

alternances causatives inchoatives.

da CRUZ, Maxime (1993), dans sa Thése de Doctorat. “Les constructions
serielles du fongbe : Approches sémantiques et syntaxiques”, aborde les

constructions sérielles du fongbe. Il a abordé la syntaxe des séries verbales, le
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partage d'arguments et le parametre de vacation. Dans ce travail, l'auteur a analysé
les constructions sérielles comme des structures a contrdle. I1 déclare que le
second verbe de construction sérielle apparait dans un SV plut6t que dans un CP.
Il a également ajouté que lorsque le second verbe de la construction sérielle n’a
qu’un seul argument, il n'y a pas d'opération nulle qui se déplace en syntaxe. Une
telle analyse est compatible avec les constructions sérielles ayant comme premier
verbe “so “prend “hen” // "tenir", kpld "accompagner". Au second point, deux
types d'analyse ressortant les constructions a verbes sériels:

(1) le partage d'argument est obligatoire dans les séries verbales;

(i1) I'analyse proposée par Haker (1989) ne peut pas s'étendre aux constructions
sérielles du fon. En ce qui concerne le troisieme point, l'auteur a comparé les
verbes a contrdle de l'anglais et du francais a leurs correspondants en fan. Il a
finalement suggéré que le parametre de variation entre les langues a constructions
sérielles et celles qui n'en sont pas se trouvent dans les propriétés

distributionnelles de PRD.

HOFTMANN, Hildegard. (1993) Grammatik des Fon. L’ouvrage écrit en
allemand sur la grammaire compléte de la langue fan comporte trois parties:

Dans la premicre partie consacrée a la phonologie, I'auteur, en suivant la méthode
classique des paires minimales, a dégagé les phonémes (consonantiques et
vocaliques) et les tonemes de la langue. Y sont abordées les questions de la
nasalité des consonnes et les relations tons-consonnes. L'auteur poursuit en
abordant également 1'analyse morpho-phonologique, c'est-a-dire le comportement
des phonemes dans les syntagmes ou les énoncés. La deuxieme partie est
consacrée a I’étude morphologique. Y sont abordées les questions de la structure
morphologique de base, la formation des mots et les parties du discours. La
troisieme partie est consacrée a la syntaxe. L 'auteur aborde, dans cette partie, la
question de la phrase minimale, I'expansion de la phrase minimale et les phrases

complexes.
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MI1GAN, Juliette Ounfondé¢ (1994). Etude descriptive du systeme de numération
et de comptage en fongbe, la numération fon étant limitée au nombre trente-neuf
(39). Elle a connu un changement quantitatif grace a l'introduction des cauris en
terre dahoméenne au XVIeme siccle. Les noms attribués a certains numéraux se
réferent aux noms d'homme ou a des noms d'objets. Le systétme numérique est
organisé sur des bases jouant le role d'unités principales pour les numéraux. Il
s'agit de cinq “atdin”, quarante “kange”, deux cent “af3de” quarante mille,
“dégba”, et vingt mille “adskpo”.

En outre, I'¢tude lexicologique des numéraux montre qu'ils sont formés de
constituants et de syntagmes de constituants. Ces syntagmes de constituants se
subdivisent en syntagme numéral homofonctionnel et en syntagme
hétérofonctionnel. L’auteur a signalé que le systtme numérique n’intervient
presque pas dans le comptage du temps et de la monnaie. Ainsi les Fon subdivisent
la journée de vingt-quatre heures en douze moments précis. Deux types de
semaines sont utilisés en pays fon : la semaine de quatre jours, correspondant aux
marchés ajaxi, minyoxi, zogbodo et adokwin et la semaine de sept jours. Le
comptage de la semaine se rapproche du comptage a base cinq de la numération.
Chez le paysan, le comptage des lunes est complexe et imprécis. Le temps se
compte par rapport a I'événement. Les échanges se faisaient par le systéme de troc

et ensuite par les coquillages monnaies ou cauris.

LAW. Paul & LEFEBVRE. Claire. (1995) dans On the relationship between event
predicate cleft in the Kwa languages: the case of fongbe, essaie de montrer dans
cette analyse que si une langue n’a pas de cas déterminant, alors elle ne présente
pas le cas de fissure de prédicat. Quelques dialectes fon (celui de Ouidah)
apparaissent comme ne possédant pas les cas déterminants, 3 /w M/ et comme
attendu, ces dialectes ne présentent pas de fissure de prédicat. Nous avons donc

la une évidence empirique qui suppose qu’il y a une corrélation entre la présence
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de cas "déterminant" et la présence des fissures de prédicat. Dans l'analyse de
l'auteur, les fissures de prédicat sont considérées comme des exemples du
mouvement X. Il ressort aussi de 'analyse que la correspondance entre syntaxe et
sémantique est beaucoup plus transparente en ce sens que la représentation

sémantique est projetée dans une position de la syntaxe.

MOUDACHIROU. Euphrasie (1995) dans Guide pratique de transcription du
fongbe aborde l'alphabet du fdngbe présenté en quatre legons suivies d'exercices
pratiques. Ensuite, 1'auteur expose en quatorze lecons les régles de transcription
de la langue en ce qui concerne l'omission des signes de nasalisation, 1'éclatement
de deux voyelles qui se suivent, la transformation des voyelles (i) et (u) en (y) et
(w), la notation, des tons, la formation du nom, le déterminant, la phrase, la
ponctuation dans la phrase et le comptage numérique. Enfin, il propose cinq textes
pour la lecture et des corrigés pour les exercices proposés au terme des différentes

lecons.

HOUNKPATIN. Basile H. (1997) Comportements syntaxiques et types de verbaux en
fongbe.(parler de Massé). Etudes Gbe”. L’analyse a permis a l'auteur de dégager
trois types de lexemes verbaux fongbe:
= Jes lexémes verbaux intransitifs;
= Jes lexémes verbaux transitivables, et
= Les lexemes verbaux transitifs obligatoires.
Cette subdivision est une amélioration des travaux antérieurs de l'auteur qui
n'avait pas retenu que certains verbaux intransitifs pouvaient devenir transitifs.
Ensuite, il a abordé la question des auxiliaires (auxiliaires vrais et néo-
auxiliaires).
Parmi les thémes des conversations figurant dans le livre, on peut citer entre
autres: marché, division du temps, malades et maladies et remedes, aversion, école,

sentences et proverbes.
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SOSSOU, Natomey Jean. (1995) dans Etude contrastive des systemes verbaux du
fongbe et du frangais suivi d’un essai d’exploitation pédagogique essaie de
promouvoir un renouveau pédagogique en cherchant les voies et moyens de bien
enseigner le francais, langue étrangére : spécialement sa conjugaison aux €coliers
et ¢leves qui ont pour langue maternelle le fongbe afin d’éviter le psittacisme qui
est la répétition mécanique de notions qu’ils n’ont pas assimilées. L ’auteur s’est
attaché ensuite a montrer I’importance de la linguistique dans 1’enseignement
d’une langue. Il expose ensuite son résultat de comparaison pouvant étre utilisé
pédagogiquement. Enfin, 1’auteur montre que le développement de I’étude
contrastive de la catégorie et des modalités verbales du fongbe¢ et du francais peut

aider les apprenants a une assimilation rapide du francais.

TOSSA. Comlan Zéphirin. (1997) Sous-spécification radicale des voyelles dans
deux parlers gbe : le Gengbe et le Fongbe. Le travail de 1’auteur est organisé
comme suit ;
- Bréve présentation des grands principes de la sous-spécification ;
- Systémes vocaliques des deux langues par la spécification compléte et la
spécification contractive ;
- Arguments justifiant la sous-précipitation radicale ;
- Présentation de la sous-spécification radicale ;
- Autres évidences pour I’argument de la sou-spécification, en particulier
pour le fongbe ;
- L’auteur montre dans la derniére partie que la voyelle non spécifiée n’est

pas toujours la voyelle épenthétique.

GBETO, Flavien (2000) explique dans Les emprunts linguistiques d'origine
européenne en fon (Nouveau Kwa. Gbe : Bénin). Une étude de leur intégration au

plan phonético-phonologique que le fon est un groupe de dialectes faisant partie
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des Gbe du Bénin. Il est de la région cotiere et, comme langue véhiculaire, s'étend
graduellement vers la partie septentrionale du pays. Cette étude est consacrée aux
innovations lexicales d'origine européenne en fon. Dans une premiere partie,
l'auteur fait une étude contrastive des phonémes européens avec leurs partenaires
fon et analyse ensuite l'intégration spécifique des mots d'emprunt portugais,
francais et anglais dans la structure phonologique du fon. Ensuite, 1'auteur aborde
la question de I'adaptation des phonémes prosodiques. Les chapitres suivants sont
consacrés aux phénomenes d'assimilation syllabique, aux prénoms d'origine
européenne, en fon et l'intégration des verbes (frangais ou anglais; on expressions
vernaculaires en fon). Le livre est basé sur un travail de terrain qui a pratiquement

duré 16 ans.

GBETO. Flavien. (2001). Les emprunts linguistiques comme témoins de ['histoire
: le cas du fongbe (Nouveau kwa, Gbe : Bénin), l'auteur dans ce manuscrit, a
précisé que les contacts de I'Afrique avec I'Europe n'ont pas ét€ marqués
uniquement par la traite négriere, la colonisation, la néocolonisation et les
programmes d'ajustement structurel, mais aussi par l'introduction des emprunts
linguistiques dans les langues africaines. L'article s'est fixé pour objectif
d'analyser les emprunts en tant que témoins de I'histoire dans la langue fon. Le
portugais, I'anglais et le frangais sont les langues européennes aupres desquelles
le fon a fait des emprunts. Les emprunts francais ont été introduits lors de la
période coloniale aprés la défaite en 1894 du roi Béhanzin. Quant aux emprunts
anglais, leur introduction date peut-&tre de la période de 1'apogée de la puissance
britannique vers le XIXeéme siecle. Les emprunts portugais datent, semble-t-il, de
ces périodes : la période de la traite négricre et celle des anciens esclaves brésiliens
du Dahomey. La langue fon a connu d'énormes influences sur le plan
phonologique grace a l'introduction massive des emprunts par l'introduction de

nouveaux phoneémes.
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GBETO, Flavien dans Pour la défense du nombre trois : l'exemple des contraintes
tonales des mots d'emprunt et des contraintes dans la morphologie du
redoublement des verbes d'emprunt en fo>n, a montré dans cet article sur la base
des contraintes tonales au niveau des emprunts, et sur la base de I'étude
morphologique du redoublement que le ton fait constamment appel au nombre
trois. Pour ce qui concerne les emprunts, il y a une contrainte tonale excluant les
mots prosodiques qui ont plus de trois tons. Du ¢6té du redoublement verbal, qu’il
s'agisse d'un verbe autochtone ou d'un verbe d'emprunt, les ¢léments constitutif
du verbe redoublé ne doivent plus dépasser trois. C'est justement pour cette
raison qu’il est interdit le redoublement des verbes d'emprunts transitifs
obligatoires que le locuteur interpréte comme, étant formé d'une base et deux
nominaux. Pour le respect de la contrainte du nombre trois, le second nominal N2
est postpose au verbe composé du verbe et du premier nominal N1. L'auteur a
signalé a ce niveau que N1 est une tentative d'interprétation du locuteur pour qui
il ne saurait exister en fon de verbes dissyllabiques de structure tonale /HB/. Pour

ce faire, IM derniére syllabe a ton B est considérée comme un nominal

GBETO. Flavien, I’ouvrage Contact de langue : Influence de la langue portugaise
ou la langue des aguda sur la langue fon (Nouveau kwa, Gbe : Bénin) a trait au
contact entre deux langues : il s’agit du portugais et du fon. Le contact entre ces
deux langue date de deux périodes. Il y a la période de la traite négriere au
XVlIlIeme siecle et la période des afro-brésiliens qui date de la seconde moitié du
XIXeme siecle. Ainsi ces contacts ont favorisé 1’introduction des emprunts
portugais/brésiliens en fon. L'apport de la langue portugaise se manifeste dans des
domaines tels que : le commerce, la religion, les ustensiles domestiques. Il y a
certains mots portugais qui sont si intégrés que les francophones de nos jours

supposent a tort qu'ils sont d'origine fon.
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GUEDOU Georges, GNANVO Cyprien, AGOSSOU Honoré¢ et GOMEZ Michel,
le manuel Gbecélo (livrel) a pour objectif principal de réunir de facon
systéematique les €léments préliminaires nécessaires a l'introduction de nos
langues nationales a I'école, cela veut dire qu’il faut apprendre a 1'école a lire et a
calculer dans nos langues. Il est composé de deux langues. La premiére section
est composée des exercices d'application et d'entrainement, quant a la deuxiéme

section, elle regroupe les éléments de lecture suivie.

GUEDOU Georges G-A (avec la collaboration de GNANVO Cyprien et
AGOSSOU Honor¢). L’ouvrage Gbecelo (livre. II) fait un bref exposé sur les sons
du langage humain en donnant un aper¢u général sur la phonétique et la
phonologie. Il étudie ensuite la langue fon a travers sa structure syllabique et
identifie dans la langue huit types de structures. Il établit que la langue fon est une
langue a syllabe ouverte et les mots monosyllabiques sont les plus nombreux de
la langue. En appliquant la pédagogie par I’image, l'ouvrage propose pour
I'apprentissage des consonnes et des voyelles, une gamme de mots suivis

d'illustration pour faciliter leur assimilation.

1.1.2. Les théories

La théorie sur laquelle se fonde la thématique de la recherche est celle des
situations dont le principal initiateur est GUY Brousseau (1999)*. En effet, a
I’origine de cette théorie et a propos des processus d’apprentissages, les
psychologues n’ont cessé de montrer I’importance de la tendance naturelle des
sujets a s’adapter a leur environnement. En guise d’illustration, on peut citer

Skinner (role des stimuli), Piaget (role des expériences personnelles dans le

* BROUSSEAU, G. (1983). Obstacles épistémologiques en mathématiques, Recherches en Didactique
des Mathematiques 4(2), 167-196.
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développement spontané des schémes fondamentaux) et Vigotski (role du milieu
socioculturel). C’est la prise en compte de I’environnement de 1’apprenant dans

des processus d’apprentissage qui constitue I’essence de la théorie des situations.

Concernant les facteurs externes des difficultés conceptuelles que
rencontrent les apprenants en mathématiques, Glenn Lean et Gerhard et Walther
lors d’une étude en Papouasie Nouvelle-Guinée font observer que ““ pour mieux
répondre aux besoins de [’enseignement des mathématiques en Papouasie
Nouvelle-Guinée, il serait sans doute bon que les programmes tiennent davantage
compte de la situation locale des apprenants et des maitres et correspondent au
niveau reel des apprenants et non au niveau que, selon les responsables des
programmes, ils devraient avoir atteint”. Ces propos concordent avec les écrits
des théoriciens des programmes scolaires comme Skilbech (1976) qui soulignent
la nécessité¢ de fonder des objectifs des programmes scolaires de mathématiques

sur des analyses de situation.

La théorie des situations ne prone pas la dépendance de 1’enseignement
des mathématiques a une quelconque culture. L’échec de I’expérience chinoise de

la fin des années 60 et de la décennie 70 en est une preuve.

En ne tenant pas compte de ’environnement culturel et différent de
I’enfant aborigéne, un tel programme viole également le principe fondamental
suivant lequel 1’enseignement doit toujours partir du connu a I’inconnu (Haris,
1980). Par ailleurs, la thématique s’arrime étroitement a la théorie de la

terminologie moderne.

La terminologie moderne, vue comme une discipline systématique et
une pratique organisée, est née a Vienne dans les années trente, suite aux
travaux de Wiister. Les raisons qui I’ont porté a s’intéresser a la terminologie
sont essentiellement pratiques: il veut surmonter les difficultés de Ila

communication professionnelle, difficultés qui trouvent leur origine, selon lui,
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dans I’imprécision, la diversification et la polysémie de la langue naturelle.
Wiister considere donc la terminologie comme un outil de travail qui doit servir
a désambiguiser de maniere efficace la communication scientifique et
technique. Cet intérét et ce désir d’arriver & une communication sans aucune
ambiguité reflétent les idées philosophiques du Cercle de Vienne, qui visent a
trouver une langue universelle qui rende possible I’interaction humaine, sans
que celle-ci ne se trouve limitée de quelque manicre que ce soit; autrement dit,
dépasser les restrictions de la langue commune ou ordinaire. Ce choix de
théorie contraint le concepteur de curriculum et I’enseignant a rechercher avec
précision dans la langue fon les concepts équivalents qui rendent

I’enseignement des mathématiques ais¢ et universel.

1.1.3. Approches conceptuelles

Dans cette sous-section, nous clarifions certains termes et concepts

opératoires qui constituent le fondement de la réflexion.

1.1.3.1. Didactique

Cugq, (2003) Par son origine grecque (didaskein : enseigner), le terme de
didactique désigne de fagon générale ce qui vise a enseigner, ce qui est propre a
instruire. Comme nom, il a d’abord désigné le genre rhétorique destiné a instruire,
puis ’ensemble des théories d’enseignement et d’apprentissage.

Meirieu, (2006) La didactique est constituée par I'ensemble des procédés,
méthodes et techniques qui ont pour but l'enseignement de connaissances
déterminées. En tant que telle, la didactique n'est évidemment pas une discipline
récente... les didacticiens, pourtant, ont le sentiment d'étre dans une phase ou leur
savoir se constitue, ou leurs concepts se stabilisent et ou leurs institutions tentent,
parfois avec difficulté, de trouver une place dans la communauté universitaire.
Qu'est-ce donc que cette "didactique des mathématiques" et que comporte-t-elle

aujourd'hui d'original ?
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1.1.3.2. Didactique des mathéematiques

Brousseau G : (2010) “C’est la science des conditions spécifiques de la
diffusion des connaissances mathématiques nécessaires aux occupations des
hommes (sens large). Elle s’occupe (sens restreint) des conditions ou une
institution dite « enseignante » tente (mandatée au besoin par une autre
institution) de modifier les connaissances d 'une autre dite « enseignée » alors que
cette derniere n’est pas en mesure de le faire de facon autonome et n’en ressent
pas nécessairement le besoin. Un projet didactique est un projet social de faire
approprier par un sujet ou par une institution un savoir constitué ou en voie de
constitution”. L’enseignement comprend 1’ensemble des actions qui cherchent a

réaliser ce projet didactique.

Pour Lunkenbein, (1983-b), “la didactique des mathématiques est congue
comme une théorie de la pratique de [’enseignement orientée par la tdche qui
incombe a [l’enseignant des mathématiques, une théorie congue a partir de la
pratique de [’enseignement et finalisée par celle-ci, conception que [’on retrouve
chez Wittmann. Il parlera ainsi de la didactique des mathématiques comme d 'une
science professionnelle de [’enseignant de mathématiques”. L’action didactique
va ainsi se vivre dans I’interaction entre des aspects disciplinaires,

psychologiques, pédagogiques et la réalité scolaire.

Lunkenbein, (idem), la didactique des mathématiques se réduit alors a des
analyses mathématiques de contenus, niant ainsi le regard spécifique que le
didacticien peut étre amené a poser sur les mathématiques elles-mémes. La vision
psychologique des problemes peut étre de son coté a I'origine de distorsions
considérables, et la didactique des mathématiques, vue comme une application
particuliere de la pédagogie, conduit au danger de négliger la spécificité¢ de
I’activité mathématique dans les analyses réalisées. On congoit par ailleurs, avec

cette analyse, qu’il n’est pas facile pour le didacticien de ne pas céder aux
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pressions du praticien et de ne pas formuler trop vite des suggestions pratiques a

partir de résultats de recherche.

1.1.3.3. Terminologie et traduction

Cabré, Maria Térésa, (1992) «Afin de s 'assurer qu’ils emploient les bons
termes, les traducteurs ont besoin non seulement d’équivalents justes, mais
également de contextes d’utilisation, d’informations sur la combinatoire des

termes ainsi que, si possible, des informations factuelles sur les concepts».

Le Bars Armelle, (1997) «Confrontés quotidiennement aux difficultés de
compréhension et de traduction du vocabulaire spécialisé, les traducteurs de
[’Institut Scientifique de la Recherche Agronomique (INRA) ont développé une
activité de terminologie thematique qui consiste a recenser, définir et
harmoniser le vocabulaire des domaines de pointe en langue frangaise et a en

répertorier les équivalents en langue étrangere ».

Corbeil Jean-Claude, (1999) «L'approche traductionnelle se caractérise
par la recherche du meilleur équivalent en langue d'arrivée a un terme de la
langue de départ en fonction du type de texte ou de discours a traduire, selon
son niveau de plus ou moins grande technicite, du plus spécialisé au plus

vulgarisé. L'objectif est ici d'étre fidele au texte ou au discours de départ».

ISO - Organisation internationale de normalisation, (2000) Traduire
signifie trouver les équivalences adéquates de plusieurs angles de vue. La norme
ISO 1087-1 : 2000 définit 1’équivalence : «relation entre désignations

représentant le méme concept dans des langues différentes ».

Thoiron, (2005) « le théeme retenu (...) temoigne de la richesse et de la
diversité de la discipline terminologique, qui ne peut ni étre réduite a des
rapports ancillaires avec la traduction ni ignorer les relations inter-
linguistiques. On sait bien maintenant que chaque langue enrichit ses

terminologies en les comparant et en les confrontant a celles des autres ».

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC) Page 31



Loic Depecker, (2002) En terminologie, « la comparaison des langues
devrait étre également exploitée : les découpages particuliers que font les
langues du réel mettent en lumiere des phénomenes que l’étude d’une seule

langue occulte nécessairement ».

1.1.3.4. Situation mathématique

Brousseau G. (2010) Les conditions d’une des utilisations particulieres
d’une connaissance mathématique sont considérées comme formant un systéme

appelé « situation ».
Une situation est :

D’une part, un jeu hypothétique (qui peut étre défini mathématiquement),
qui explicite un systéme minimal de conditions nécessaires dans lesquelles une
connaissance (mathématique) déterminée, peut se manifester par les décisions aux

effets observables (des actions) d’un actant sur un milieu.

D’autre part, un modele du type ci-dessus, destiné a interpréter la partie des
décisions observables d’un sujet réel qui relévent de son rapport a une

connaissance mathématique déterminée.

Brousseau G . (2010) Une situation est caractérisée dans une institution
par un ensemble de relations et de roles réciproques d’un ou de plusieurs sujets
(éleve, professeur, etc.) avec un milieu, visant la transformation de ce milieu selon
un projet. Le milieu est constitué des objets (physiques, culturels, sociaux,
humains) avec lesquels le sujet interagit dans une situation. Le sujet détermine
une certaine évolution parmi des €tats possibles et autorisés de ce milieu, vers un
¢tat terminal qu’il juge conforme a son projet. Remarquons qu’une tache est une
action acceptée a priori par I’actant comme étant déterminée, dans une situation

convenue.
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1.1.3.5. Contrat didactique

Brousseau G . (idem) “C’est [’ensemble des obligations réciproques et

des « sanctions » que chaque partenaire de la situation didactique

— impose ou croit imposer, explicitement ou implicitement, aux
autres

— et celles qu’on lui impose ou qu’il croit qu’on lui impose, a propos
de la connaissance en cause. Le contrat didactique est le résultat
d’'une « négociation » souvent implicite des modalités
d’établissement des rapports entre un éleve ou un groupe d'éleves, un
certain milieu et un systeme éducatif. On peut considérer que les
obligations du professeur vis-a-vis de la société qui lui délegue sa
légitimité didactique sont aussi une partie déterminante du "contrat

didactique".

Le contrat didactique n'est pas en fait un vrai contrat, car il n'est pas
explicite, ni librement consenti, et parce que ni les conditions de ruptures,
ni les sanctions ne peuvent étre données a 1’avance puisque leur nature
didactique, celle qui importe, dépend d’une connaissance encore inconnue

des éleves.

1.1.3.6. Theorie des situations didactiques en mathematiques

Brousseau G . (2010) « La théorie des situations comporte deux objectifs,
d’une part, [’étude de la consistance des objets et de leurs propriétés (logiques,
mathématiques, ergonomiques), nécessaires a la construction logique et a
[’invention de «situationsy, et d’autre part, la confrontation scientifique
(empirique ou expérimentale) de [’adaptation de ces modeles et de leurs

caractéristiques avec la contingence.

Brousseau G . (2010) Les situations hypothétiques considérées

appartiennent a deux catégories : les situations didactiques ou un actant, un
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professeur, par exemple, organise un dispositif qui manifeste son intention de
modifier ou de faire naitre les connaissances d’un autre actant, un éléve par
exemple et lui permet de s’exprimer en actions, et les situations « non
didactiques » ou I’évolution de 1’actant n’est soumise a aucune intervention
didactique directe. Remarque : la dénomination n’est pas heureuse, car une telle
situation peut servir dans un projet didactique et a ce titre €tre dite « didactique :
qui sert a enseigner », suivant l'usage commun). La modélisation des
enseignements effectifs conduit a combiner les deux : certaines situations
didactiques ménagent au sujet de 1’apprentissage des situations partiellement

libérées d’interventions directes : les situations a-didactiques. »

1.1.3.7. Actant Milieu

Brousseau G . (2010) Le milieu est le systéme antagoniste de ’actant.
Dans une situation d’action, on appelle "milieu" tout ce qui agit sur 1'éléve
ou / et ce sur quoi I'éléve agit. L actant est « ce » qui dans le modele agit
sur le milieu de fagon rationnelle et économique dans le cadre des régles de
la situation. En tant que mode¢le d’un €leve ou plus généralement d’un sujet,
il agit en fonction de son répertoire de connaissances. La structuration du
milieu didactique de [’éleve fait apparaitre un emboitement de situations
correspondant a des projets distincts et dont chacune sert de milieu a la
suivante. Le milieu d’un concept mathématique est 1’agrégat des milieux
des situations ou les connaissances liées a ce concept apparaissent comme
moyen de résolution. Exemple : la feuille de papier, la régle graduée et le

compas engendrent le milieu de la géométrie plane euclidienne.
Vergnaud (1990 : 135) La théorie des champs conceptuels

« C’est une théorie cognitiviste, qui vise a fournir un cadre cohérent et
quelques principes de base pour [’étude du développement et de [’apprentissage
des compétences complexes, notamment celles qui relevent des sciences et

techniques ».
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1.1.3.8. Le bilinguisme

Selon Le dictionnaire de didactique du francais langue étrangere et
seconde (2003 :36) « le bilinguisme, c’est la « coexistence au sein d’'une méme

personne ou d 'une société de deux variétés linguistiques ».

Sauvageot (1939) « Le bilinguisme est ['usage alternatif de deux langues
que le sujet parlant emploie tour a tour pour les besoins de son expression. Il va
de soi qu"il y a une variété de conditions dans lesquelles il se produit des faits de

bilinguisme. »

Selon Galisson et Coste (1976 :69) « le bilinguisme est la situation qui
caractérise les communautés linguistiques et les individus installés dans des

régions ou ou des pays ou deux langues sont concurremment utilisées ».

Bloomfield (1935 : 91) définit le bilinguisme par « la maitrise de deux
langues comme si elles étaient toutes deux des langues maternellesy. Ici le
bilinguisme est défini comme le fait d’étre “les bilingues parfaits” ou « vrais

bilingues » ou encore “les polyglottes.

Weinreich (1953 : 156) définit le bilinguisme de facon moins absolue :
« est bilingue, celui qui possede au moins une des quatre capacités (parler,

comprendre, lire ou écrire) dans une langue autre que sa langue maternelle ».

Macnamara (1967), considére « qu’une personne bilingue posséde, dans
une langue autre que sa langue maternelle, une compétence minimale dans au
moins une des quatre habiletés linguistiques suivantes : comprendre, parler, lire
et écrire. Ces compétences minimales peuvent donc se limiter a celles des
interactions communicatives simples entre deux personnes et I’individu peut

devenir bilingue suite a un apprentissage de la langue ».

Bloomfield (1935), consideére le bilinguisme comme « la possession d 'une

compétence de locuteur natif dans les deux langues. Dans cette définition,
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chacune des langues doit avoir le méme statut pour le locuteur bilingue qui est
celui de langue maternelle et donc témoigner d'une maitrise de natifs dans les
deux codes linguistiques. Il n’y aurait, pour ainsi dire, pas de différences de
compétences entre les bilingues et les monolingues dans chacune des deux langues

et le bilinguisme s acquiert obligatoirement de facon spontanée ».

Grosjean (1982 :16) propose, par exemple, de définir le bilinguisme sous
I’angle de la communication du quotidien : « Est bilingue la personne qui se sert
régulierement de deux langues, dans la vie de tous les jours, et non qui possede

une maitrise semblable (et parfaite) dans les deux langues ».

Le Conseil de I’Europe (2005) met [’accent sur la situation de
communication et entend par « plurilinguisme une compétence communicative a
laquelle contribuent toute connaissance et toute expérience des langues et dans

laquelle les langues sont en corrélation et interagissent.

Coste, Moore et Zarate (2009 :11) définissent le bi/plurilinguisme
comme 1’expression d’« une compétence plurielle, complexe, voire composite et
hétérogene, qui inclut des compétences singulieres, voire partielles, (...)
disponible pour I’acteur social concerné ». En d’autres termes, ces définitions
consideérent que chaque bilingue posséde une compétence linguistique globale,
unique et déséquilibrée, c’est-a-dire une compétence dans laquelle les niveaux de
maitrise dans les diverses langues et dans les différentes activités langagicres de

compréhension et d’expression ne peuvent étre que tres rarement identiques.

1.1.3.9. Les types de bilinguisme

Bilinguisme précoce — Il en existe deux types : le bilinguisme précoce

simultané¢ et le bilinguisme précoce consécutif (ou successif).

— Le bilinguisme précoce simultané désigne habituellement la

situation d’un enfant qui apprend deux langues en méme temps, dés

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC) Page 36



la naissance. Cela produit généralement un bilinguisme fort, appelé
bilinguisme additif. Cela veut aussi dire que le développement
langagier de I’enfant est bilingue.

— Le bilinguisme précoce successif désigne habituellement la
situation d’un enfant qui a déja partiellement acquis une premicre
langue et en apprend une deuxieme tot durant I’enfance, par exemple
parce qu’il déménage dans un milieu ou la langue dominante n’est
pas sa langue maternelle. Cela produit généralement un bilinguisme
fort (ou bilinguisme additif), mais il faut lui donner le temps
d’apprendre cette deuxiéme langue, car il I’apprend en méme temps
qu’il apprend a parler. Cela veut aussi dire que le développement

langagier de I’enfant est en partie bilingue.
Bilinguisme tardif

Le bilinguisme tardif désigne le bilinguisme lorsque la langue seconde
est apres I’age de 6 ou 7 ans, et particulierement a 1’adolescence ou a 1'age adulte.
Le bilinguisme tardif est un bilinguisme consécutif, qui se produit apres
I’acquisition de la premicre langue (apres la période du développement langagier
de I’enfance). C’est ce qui le distingue aussi du bilinguisme précoce. Comme la
premicre langue est déja acquise, le bilingue tardif utilise ses connaissances pour

apprendre la deuxiéme langue.
Bilinguisme additif et bilinguisme soustractif

Le bilinguisme additif désigne la situation ou une personne a acquis ses
deux langues de maniere équilibrée. Il s’agit d’un bilinguisme fort. Le bilinguisme
soustractif désigne la situation ou une personne apprend la deuxieme langue au
détriment de la langue premicre, particulierement si la langue premicre est

minoritaire. La maitrise de la langue premiere diminue, alors que la maitrise de
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l'autre (généralement la langue dominante) augmente. Ces expressions et les
notions qui leur sont associées ont été créées par le chercheur canadien Wallace

Lambert, a qui on a accordé le titre de « pere de la recherche sur le bilinguisme »
Bilinguisme passif

Le bilinguisme passif désigne le fait de comprendre une deuxieme langue
sans la parler. Les enfants qui répondent en anglais de maniére pertinente alors
qu’on leur parle frangais pourraient devenir des bilingues passifs, a mesure que la

maitrise de I’expression orale en frangais diminue.

De tous les types de bilinguisme, le Bénin a opté pour le bilinguisme
soustractif progressif. De la premiere année a la sixiéme année, I’apprenant fon
doit commencer le cursus avec 90% de sa langue pour terminer la sixiéme année
avec 10%. Cette situation ’empéche de subir les épreuves au CEP (Certificat

d’Etudes Primaires) dans sa propre langue.

1.1.3.10. La terminologie

La terminologie est 1’étude scientifique des systémes notionnels (systéme

de concepts) et des mots ou expressions les désignant propres a un domaine.

Pour Roche (2005 : 61), “elle est a la fois : une science et une pratique.
Elle releve de la linguistique par la prise en compte des langues d’usage et s’en
distingue par la modélisation scientifique de la signification des mots. Elle releve
de [’épistemologie par la recherche d’une compréhension du monde et s’en
distingue par ['importance qu’elle donne aux termes, combinaisons

indissociables d’'une désignation et d’un concept”.

Depecker (2006) ajoutera que “la terminologie est consacrée au
vocabulaire scientifique et technique et a leur mise en forme dans les discours

techniques. L’idée est d’essayer de gérer, d’ordonner, de traiter des masses
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d’unités terminologiques. On essaie de viser une cohérence de ces vocabulaires,
de se retrouver notamment dans les synonymes ou dans les définitions. On définit
les concepts pour parvenir, d’une langue a [’autre, a décrire les mémes choses
avec des termes dont on est sur qu’ils décrivent les mémes objets. Il est évident

que les concepts ne sont pas tous de méme nature”.

Pour Rumelhard (1986), il en est qui sont scientifiques et qui

épistémologiquement peuvent se caractériser comme suit :

- Un concept scientifique comporte une dénomination et une définition.
Autrement dit, un nom chargé d’un sens le plus univoque possible, contrairement

aux concepts linguistiques, qui sont généralement équivoques, polysémiques.

- Un concept scientifique est capable de remplir une fonction opératoire :
fonction de discrimination ou fonction de jugement dans I’interprétation de
certaines observations ou expériences. C’est un outil permettant d’appréhender
efficacement la réalité, un instrument de théorie pour linterprétation de

phénomenes.

- Tout concept posséde une extension et une compréhension, un domaine et
des limites de validité, étroitement dépendant d’une définition nettement fixée.
Précisément, parce qu’il renferme une norme opératoire ou de jugement, un

concept ne peut varier dans son extension sans rectification de sa compréhension.

- Ce n’est pas un simple instrument d’explication, plus ou moins
métaphorique, car ce qui garantit I’efficacité théorique, ou la valeur cognitive d’un
concept, c’est sa fonction d’opérateur. C’est par conséquent, la possibilité qu’il

offre de développement et de progres du savoir.

- Un concept fonctionne toujours en relation avec d’autres concepts
théoriques et techniques. Il est un nceud dans un réseau de relations, cohérents et

organisés, et non un ¢lément disposé a coté d’autres par simple juxtaposition.
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1.1.3.11. L’ attention

James (1890 :402), «C’est le fait pour [’esprit de prendre possession, sous
une forme claire et vive, d 'un objet ou d’un train de pensées, parmi plusieurs, qui
semblent chacun simultanément possible. La focalisation et la concentration de la
conscience semblent constituer son essence. Elle implique le retrait par rapport
a certaines choses afin de s occuper plus efficacement d’autres, et constitue un
état qui a pour réel opposé l’état de confusion ou de dispersion que les Frangais

appellent distraction, et les Allemands Zerstreutheit ».

Lecas (1992) «L attention est une notion du langage courant que tout le
monde utilise et comprend. Elle est d’abord, pour chacun d’entre nous, un
rétrécissement, une canalisation ou une focalisation de notre vie mentale. A
chaque instant précis en effet, il est impossible d’éprouver simultanément
plusieurs perceptions, de développer plusieurs raisonnements, de penser et de
prononcer deux phrases différentes ou de conduire plusieurs actions. Ce principe

de sélectivité est une dimension incontournable de [’analyse psychologique».

Wundt (1908 :73) «Ce que j’entends en parlant de la ‘découverte’ de
[’attention, c’est la formulation explicite d 'un probleme, la reconnaissance de son
statut séparé et de son importance fondamentale, et le fait de réaliser que la
doctrine de [’attention est le nerf de tout le systeme psychologique; les hommes
seront jugés, devant le grand tribunal de la psychologie, selon comment ils auront

eux-mémes jugé de [ attentiony.

Titchener (1908) En d’autres termes, «I’attention est la redistribution de la
clarté dans la conscience, 1’élévation de certains éléments et le déclin de certains

autres, accompagnés d’une sensation totale d’une espece caractéristique.

Lecas ( 1992 :30) «Quand une personne adopte une certitude qui va
faciliter sa réponse a un ou plusieurs stimuli particuliers, cette attitude prend le

nom d’anticipation ou d’attentiony.
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L’attention dans la psychologie du début du XXIe siecle:

Driver (2001) «L attention est certainement un théeme bien ancré: mais il
est devenu de plus en plus clair qu’elle n’est que cela, un theme général et non un
processus psychologique unique. Le terme ‘attention’ renvoie a tout un ensemble
de phénomenes a expliquer, plutét qu’a un processus unique qui explique ces
phénomenes. Les nombreuses questions auxquelles s 'intéressent les psychologues
sous [’étiquette de [’attention ont cependant quelque chose en commun. Ils ont

trait a la sélectivite de la vie mentale et, maintenant, de [’activitée neuraley.

Treisman (2003), «avance pour sa part que [ attention est en grande partie
responsable de la structure des expériences conscientes dont nous jouissons, plus
particulierement de leur stabilité et de leur caractere intégré (le fait qu’elles
presentent simultanément un ensemble organisé d’informations sensorielles).
L’intuition qu’il existe des relations intimes entre [ attention et la conscience peut
suggérer que les deux termes sont en fait substituables, ou que [’étude de

[’attention est déja [’étude de la consciencey.

Pashler (1998), «Nous rencontrons souvent le mot ‘attention’ dans le
langage ordinaire, et les gens semblent bien se comprendre lorsqu’ils [ ’emploient.
Cela suggere qu’ils partagent quelques notions importantes, et des expériences.
(...) Par contraste, nous parlons d’attention avec beaucoup de confiance et de
familiarité. Nous en parlons comme s’il s’agissait de quelque chose dont
[’existence est un fait brut de [’expérience quotidienne, a propos de quoi nous

avons un bon nombre de connaissances, sans rien devoir aux chercheurs.

Mole (2008 : b) «L attention est une forme particuliere de conscience: c’est
par P’attention que nous remarquons certains traits de notre environnement, mais
elle n’est pas une condition nécessaire de la conscience phénoménale elle-méme,
ni-méme de la perception consciente«. Cette affirmation, que la conscience est

une condition nécessaire de I’attention, est appuyée sur un sondage informel.
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Mole, (2011 : b) «Je pense que notre connaissance de [’attention est
pratique: nous ne sommes pas toujours capables de distinguer la présence ou
[’absence d’attention dans un contexte informel de description de situations
perceptives, mais nous savons ce qu’est [’attention, au moins parce que nous
savons comment [’utiliser et que, ponctuellement nous pouvons nous rendre
compte de sa concentration. En revanche, la description précise et réglée des
relations entre [’attention et la conscience dépasse le cadre de nos concepts

usuels».

Mack et Rock (1998) comme une condition nécessaire de I’expérience
consciente, ou comme le mécanisme de modulation des représentations
perceptives vers la conscience, alors, de toute évidence, « [’attention, quelle

qu’elle soit, serait une condition nécessaire de la consciencey.

Bégout (2007 :14) «L attention disparait sous [’investigation théorique,
parce qu’elle est entrelacée a tout acte mental. Dans une perception ordinaire,
qu’elle soit interne ou externe, nous ne portons attention qu’aux différences
objectives, mais l’acte d’attention lui-méme reste toujours invisible, a l’arriere-

plany.

Bradley (1886) : «Toute fonction du corps ou de [’esprit comptera comme
attention active si elle est causée par un intérét et a pour conséquence notre
occupation par son produit. Il n’y a pas d’acte primaire de [’attention, il n’y a
pas d’acte spécifique de [’attention, il n’y a eu en aucun cas une unique espece

d’acte de [’attentiony.

Allport (2011 :25) «Dans de nombreuses locutions du langage ordinaire,
['usage le moins problématique fait de [’attention (ou mieux, du fait de préter
attention) un état ou une relation de l’organisme entier ou de la personne. De
maniere prototypique, nous parlons d’un état momentané dans lequel les pensées

et les actions d’une personne, coordonnées et volontaires, peuvent étre dirigées
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vers, ou guidées par, [’objet de [’attention. (...) Ceci n’est clairement pas une

définitiony.

White, (1964 :7) : «Ce que nous apprend [le fait qu’un individu] ‘préte
attention’, c’est que toutes ses activités et toute son énergie, quelles qu’elles
soient, sont dirigées et focalisées sur quelque chose qui [’occupe. Ces mémes
activites, quand elles ne sont pas dirigées sur un objet ou un theme particulier, ne

constituent pas [ attention.

White (1964 :7) «Les degrés d’attention ne sont pas expliqués par le plus
ou moins grand engagement dans une activité spécifique, mais par la
concentration de plus ou moins d’activités sur un objet donné. (...) L attention
pleine a X consiste non seulement en ['ensemble des activités orientées sur X,
mais aussi en [’absence d’activités orientées sur d autres choses que X. D ou la
force privative de [’attention, communément admise: chacun s’occupe de ses

propres affaires en ne s occupant pas de celles d’autruiy.

Lavie (2007 :496) : «Dans [’ensemble, la majorite des mesures directes de
traitement en [’absence d ‘attention soutiennent la sélection précoce, tandis que
la majorité des études reposant sur des mesures indirectes du traitement en
[’absence d’attention, via des effets sur le temps de réaction, soutiennent la
selection tardive. 1l serait donc tentant de conclure que les différences
méthodologiques entre mesures directes et indirectes sont responsables des

différents résultats».

Rensink (2010) : «L ‘attention visuelle est peut-étre [’aspect de la vision le
plus étroitement associé a l’expérience consciente, c’est-a -dire a ‘I'image’ que
nous recevons de notre environnement. De nombreux échecs induits de
[’expérience visuelle ont été attribués a [’absence d’attention: le clignement
attentionnel, la rivalité binoculaire, la cécite au changement, la cécité

inattentionnelle, la cécité induite par le mouvement et la cécité de répétition. Tous
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ces phénomenes semblent soutenir [’affirmation selon laquelle [’attention est

nécessaire a [’expérience conscientey.

Mack & Rock (1998 :227) «Nos résultats nous ont conduits a la position
selon laquelle il n’y a pas de perception consciente en [’absence d’attention, et

ainsi, qu 'aucun objet perceptif ne peut exister préattentivement.»

1.1.3.12. Les mathématiques

Pour Nimier (1988, 1976), « les mathématiques sont per¢ues comme ayant
la vertu de construire l’intelligence, la rigueur, la méthode, la logique. Cette
discipline peut transformer le sujet de [l’intérieur. Certains craignent d’étre
réduits a une mécanique, d’autres intériorisent la puissance qu’ils attribuent a

cette discipline».

Selon Roditi (2004 p.8) , « les mathématiques sont transformées par le
sujet en une force, une force au service de son Moi, soit en lui faisant jouer un
role d’auxiliaire dans sa lutte contre certaines de ses pulsions répréhensibles, soit
pour la considérer comme cette partie de lui-méme qui [’opprime et dont il veut

se libérer »°.

1.1.3.13. La motivation

Pour Vallerand et Thill (1993 :18) « Le concept de motivation représente
le construit hypothétique utilisé afin de décrire les forces internes et/ou externes
produisant le déclenchement, la direction, [’intensité et la persistance du

comportement ».

Weiner (1992 :4) estime que « le but de la psychologie motivationnelle est
de développer un langage, un systeme explicatif, une représentation, ou encore

ce qui s appelle communément une théorie, applicable a de multiples domaines

3> Vocabulaire de psychothérapie et de psychiatrie de I’enfant, pp : 536-537
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comportementaux et a méme d’expliquer pourquoi le comportement est initie,

soutenu, dirigé et plus encore ».

Pour Ford (1992 :78), « la motivation est un construit intégratif qui
représente la direction qu’emprunte ['individu, ['énergie émotionnelle et
[’expérience affective supportant ou inhibant le mouvement allant dans cette
direction, et [’ensemble des attentes que [’individu peut avoir sur le fait

d’atteindre de facon ultime cette destination ».

Pour Heckhausen et Heckhausen (2008), « la psychologie de la
motivation cherche a expliquer la direction, la persistance et l’'intensité des

comportements orientés vers des objectifs ».

Fenouillet, (2009 :26) « La motivation désigne une hypothétique force
intra-individuelle protéiforme, qui peut avoir des déterminants internes et/ou
externes multiples, et qui permet d’expliquer la direction, le déclenchement, la

persistance et [’intensité du comportement ou de [’action ».

Selon Pintrich et Schunk (2002), «/la motivation requiert de [’activité
physique et de [’activité mentale. La premiere motivation entraine [’effort, la
persévérance, alors que la seconde incluse des activités cognitives du type
planification, répétition, organisation, prise de décision, résolution de probleme.
1l semblerait donc que pour en savoir plus sur la motivation, il faudrait étre
attentif a comment l’'individu répond aux difficultés, aux échecs lorsqu’il poursuit

un objectif sur le plus ou moins long terme».

1.1.3.14. Les modalites de la motivation

Selon Fenouillet (2009) il existe quatre (4) modalités caractéristiques de la

motivation :
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La direction : la motivation est une force qui oriente 1’individu vers certaines
finalités. En effet, pour comprendre le comportement de 1’individu, il convient de

prendre en compte la finalité du comportement, le « pourquoi ».

Le déclenchement : c’est I’effet le plus visible de la motivation. Il correspond a la
modification du comportement (par exemple, la motivation va expliquer pourquoi

I’individu passe du repos a 1’activité).

La persistance : persévérer sur la durée dans son comportement peut s’expliquer
par le fait que I’individu maintien de maniére volontaire une certaine force pour

faire perdurer I’action.

L’intensité : On retrouve ici la notion de force qui explique la production d’un

effort.
Pour Campbell et al. (1970), « la motivation individuelle est liée a :

(1) la direction du comportement ou a ce que l’individu choisit de faire quand

plusieurs alternatives sont possibles ;

(2) I’'amplitude, ou a la force de la réponse (de [’effort) une fois que ce choix est
fait ; et

(3) la persistance du comportement ou a la fagon dont il est soutenu ».

1.1.3.15. L ’Education

- Selon Macaire F. (1988), C’est I’action de développer les facultés

morales, physiques et intellectuelles ou encore le résultat de cette action.

Elle est la connaissance et la pratique des usages. « C’est [’art d’élever des

enfants. Elle les prépare a devenir des hommes complets, instruits,
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consciencieux, utiles a la sociéte. Elle vise a former des caracteres trempés,

des dmes fortes. »®

- Selon Carrel : « L’éducation consiste a guider les tendances héréditaires
de [’enfant afin de produire un développement harmonieux. Son but est
de tirer le meilleur parti possible de chaque individu, c’est-a-dire de
permettre [’actualisation de ses potentialités innées, dans la mesure ou
elles contribuent a la perfection de l’ensemble. L’ éducation a un second
but, c’est de développer des individus qui soient en harmonie avec leur
milieu». Toujours a I’intérieur des définitions étymologiques, « éduquer
quelqu’un signifiera le faconner sur les plans a la fois physique,
comportemental et intellectuel afin de lui permettre de vivre une vie
sociale conforme aux normes du milieu immédiat et des divers milieux ou
il est appelé a évoluer, par la suite »’. Parlant de définition, une autre
approche consiste a dire que son « action vise a développer la totalité de
[’étre humain, au niveau du savoir-faire, du savoir et du savoir étre. Si
['on parvient a ses fins, on forme un homme que ['on qualifie

« d’éduquer ».

1.1.3.16. L ’enseignement :

L’enseignement est I’action de transmettre des savoirs théoriques et

pratiques.

Selon Le dictionnaire historique de la langue francaise REY (1170 ; 1413 ;
1771), « [’enseignement a d’abord signifié « précept, lecon » (1170) et s’est dit
ensuite (1413) « legon d’un maitre ». Lié a enseigner, « indiquer », enseignement
a eu d’autres acceptions par exemples « avis, conseils » (XII¢ siecle) jusqu’au

(XVIeeme siecle). Il prend ensuite la valeur d’apprendre & quelqu’un. Le mot

® MACAIRE (F.) 1988 « Notre beau métier » Paris, Saint-Paul ,448 p.5
"NEKPO (C.F) 1999 « Education et culture « Porto-Novo, CNPMS 230 p. 81

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC) Page 47



désigne a partir du XVIIéme siecle (1771) « enseignement public, [’action, [’art

de transmettre des connaissances et cette transmission elle-méme ».%

1.1.3.17. L’instruction
Selon MACAIRE, F. (1988), Action de donner un enseignement, une

formation a quelqu’un. C’est I’action de faire acquérir une connaissance. «On dit
d’une personne qu’elle est instruite quand elle a fait des études et acquis des
connaissances etendues. L’instruction s’intéresse a la formation intellectuelle,

elle ne constitue qu 'une partie de [’éducation »°

Une telle définition laisse dire qu’un homme peut €tre instruit sans avoir aucune
¢ducation. Alors, il posséde des connaissances mais pas de ligne de conduite. 11

lui manque la vie en société.

1.2. CADRE D’ETUDE
1.2.1. Enoncé du probléme

Pendant des decénnies, au Bénin, le systéme éducatif formel n’a fait que
transmettre le savoir scientifique aux apprenants par le truchement des langues

occidentales, des langues de colonisation.

Un bilan de plusieurs années d’enseignement, de scolarisation et
d’instruction parait peu reluisant ou mitigé. Le progrés tant attendu et souhaité
n’est pas une realité. Face a cette problématique, Capo (2014:14), pose un
diagnostic, et prescrit que: “c’est généralement lorsque les résultats de la
recherche scientifique sont mis en application dans les communautés humaines
qu’on mesure les progres. D’ou la question de la diffusion du savoir et son
appropriation par les peuples”. Ce levier de développement qu’est le savoir

scientifique a une dimension universelle et applicable a I’échelle planétaire. Cette

8 le Robert (Alain REY) « Dictionnaire Historique de la langue Frangaise Ed. Jean-Lamour. Paris. 1997
® MACAIRE (F) « Notre beau métier » Paris, Saint Paul P. 6
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autre problématique interpelle les décideurs en maticre de politique de la langue
et de diffusion des résultats des recherches scientifiques. A cet effet, Capo (2004
;15) suggere: “la langue du chercheur n’est pas nécessairement la langue de
diffusion des résultats. Et dans 1’option que nous avons prise a savoir que
I’appropriation du savoir scientifique par les peuples est une condition nécessaire
de développement durable, la diffusion du savor doit se faire en autant de langues
que possible”. Une telle logique permettra, a coup sur d’inverser la tendance
actuelle a la paupérisation des masses. A cet effet, il fallait engager des réformes
et opter a un moment donné de I’histoire pour une éducation formelle bilingue,
la pédagogie convergente déja expérimentée avec succes €clatant et dans certains

pays de I’ Afrique.

La premiere difficulté a laquelle se heurte cette approche est celle de la
terminologie. Comment pourait-on enseigner et retransmettre la géométrie dans
une langue comme le fangbe a tradition écrite et émergente sans terminologie?
Dans la pratique, il s’agit de procéder a une traduction dans le cas d’espéce. Les
données et notions mathématiques seront converties de la langue francaise en
fangbe de maniére a réduire substanciellement les ambiguités qui sont
naturellement inhérentes a toutes traductions. La langue fon mettra alors
désormais des termes équivalents pour traduire certaines notions mathématiques.
Le défaut d’équivalent parfait conduira I’enseignant ou le concepteur des
curricula a la recherche d’équivalents trés peu adaptés, d’emprunts et a procéder
au besoin & 1’'usage des paraphrases. Ces derniers usages peuvent donner lieu a
des variations pouvant nuire a 1’esprit scientifique. Ce travail examine les
possibilités de la langue fon a transmettre la modernité et 1’universalité

scientifiques, notamment les savoirs mathématiques.
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1.2.2. Contexte, motivation et justification

Au Bénin, I’enseignement des mathématiques en fongbé n’est pas une
nouveauté; mais il était embryonnaire, strictement confiné dans les programmes
d’alphabétisation des adultes et restreint a la vie économique. Alors que les
mathématiques traduisent, faconnent la vie en général et ont une fonction
éminemment sociale, il fallait donc organiser autrement leur retransmission en
langues nationales en les rendant plus formelles lors de leur introduction dans le

systeme éducatif formel.

Le choix de I’enseignement primaire et des mathématiques n’est pas
aléatoire. C’est a ce niveau d’étude que I’expérimentation se mene actuellement.
Par ailleurs, parmi les sciences exactes, seules les mathématiques s’y enseignent
en langue fon. Ce choix thématique: ‘“Problématique de 1’enseignement des
mathématiques en fongbe” est une évaluation d’expérimentation officielle a partir
de laquelle des manuels et pratiques d’enseignement pourraient s’ameéliorer aux

fins d’une généralisation de I’approche.

1.2.3. Les objectifs

1.2.3.1. L’objectif géneral

L’¢tude de la didactique des mathématiques en fongbé met en jeu
simultanément plusieurs disciplines et composantes, notamment : la géométrie, la
mesure et I’arithmétique. La recherche s’intéresse aux trois composantes

précitées.

Le travail va permettre d’améliorer la capacité des enseignants a
retransmettre les mathématiques en fongbé et a enrichir la langue. Quant aux

apprenants, ils pourront avoir une meilleure compétence en mathématiques.
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1.2.3.2. Objectifs spéecifiqgues

Ils visent a :

- déterminer le contenu des programmes d'enseignement  des
mathématiques en fongbe en tenant compte des besoins essentiels des
apprenants ;

- déterminer le degré de traductibilité des notions de mathématiques de
la langue francgaise en fongbe ;

- accroitre la capacité des enseignants a assurer la transmission des
sciences mathématiques en fangbe ;

- contribuer a enrichir le fongb¢ et a I’ouvrir aux sciences exactes.

1.2.4. Les hypothéses

L'enseignement des mathématiques en fongbe doit renforcer efficacement
les politiques éducatives en cours au Bénin. La problématique de la recherche

repose sur l'interrogation principale suivante:

Quelles stratégies didactiques de [’enseignement des mathématiques en
fongbe faut-il adopter pour réaliser des formations adéquates et efficaces

tenant compte des spécificités des apprenants?
De cette interrogation dérivent les hypothéses heuristiques suivantes :

» Une meilleure sélection des connaissances facilite un apprentissage de
qualité ;

» Toutes les notions mathématiques du programme originel ne sont pas
traduisibles en fongbe ;

» la mise a disposition d’un référentiel terminologique en fongbe¢ contribue a
améliorer la capacité des enseignants a transmettre efficacement le savoir ;

» 1’adaptation des mathématiques en fongb¢ 1’étend a 1’universel.
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1.2.5. Les Difficultés

Plusieurs difficultés ont jalonné les recherches. II s'agit notamment de la
rareté de documents en rapport direct avec le theme. Au début des recherches,
nous avons navigué¢ entre la possibilit¢ de traiter tous les aspects relatifs a
l'introduction des langues nationales dans le systeme éducatif et a I'enseignement
des mathématiques en fongbé. Mais pour mieux rester dans le cadre de la
problématique, nous avons di a plusieurs reprises, modifier certaines données et
orientations, avant d'adopter la méthode finale. Ainsi, notre travail avait
commenceé par déborder le cadre de nos recherches. Actuellement, aucun ouvrage
ne traite franchement des mathématiques en fongbe et prenant en compte les
contenus notionnels curriculaires des programmes intermédiaires et ou en
vigueur. Ainsi, en ce qui concerne les informations a recueillir et la collecte des
données, les interviewés manifestent leur réticence. Certains ont tendance a croire
que nous voulons jauger leurs connaissances en matiere de degré d’instruction ou
de niveau d'alphabétisation, leur maitrise de la langue fon et plus particulierement
des mathématiques en fongbe. Par conséquent, ils ne nous livrent pas aisément les
informations dont nous avons besoin. Dans de telles situations, nous nous
trouvons dans l'obligation de retirer certaines questions.

Parmi les enquétés, il y en a qui ont fait montre de leur indisponibilité.
Alors, nous faisons les déplacements sur leurs lieux de travail, ou prenons
simplement avec eux des rendez-vous tard dans la nuit avec tous les risques que
cela comporte. A certaines occasions, des séquences de classe en langue fon sont
déroulées pour nous permettre de vivre les réalités de I'enseignement en langue
fon et des difficultés liées a cette activité dans les écoles expérimentales.

Une autre difficulté est celle de I'inexistence de données terminologiques
valides en fangbe et 1'absence d'instances normatives qui permettent de retenir les

standards.
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1.3. LE CADRE METHODOLOGIQUE

Il combine I'¢tude documentaire, les questionnaires et les entretiens,.

1.3.1. Source orale

Dans le cadre de cette étude, nous avons procédé a des entretiens directifs
et non directifs avec les chercheurs, les enseignants de mathématiques, les
concepteurs de programmes, de guides, de manuels et de cahiers d'activités, les
alphabétiseurs et les apprenants du fongbe. Cette démarche contribue a la

confirmation de la problématique.

1.3.2. Source documentaire

L'¢tude documentaire nous a conduit a la Direction Nationale de
I'Alphabétisation et de ['Education des Adultes, dans les Directions
Départementales de 1'Alphabétisation de 1'Atlantique, de 1'Ouémé, dans les
bibliotheques, les centres de documentation et a la Faculté des Sciences et
Techniques (FAST). Ces investigations ont permis de mieux appréhender le
fonctionnement de la langue fon, les méthodes d'enseignement des mathématiques

en milieu fon.

1.3.3. Enquéte sur le terrain

La constitution de I'échantillon a été faite en tenant compte de l'intérét que
les interviewés accordent a l'introduction des langues nationales dans le systéme
¢ducatif au Bénin et de leur implication dans la réalisation d'ouvrages sur

I’enseignement des mathématiques en fongbé.
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1.3.3.1. Taille de |’échantillon

La fraction représentative d'une population d'enquéte est 1'échantillon
d'é¢tude. Nous avons retenu 60 personnes pour les besoins de la recherche.
L'échantillon choisi est d'une taille réduite en raison de la perspective qualitative
du travail.

Plusieurs raisons fondamentales ont motivé le choix de la population
cible: la premiere catégorie, celle des concepteurs de manuels de mathématiques
en fongbe. Ils ont adhéré a l'introduction des langues nationales dans le systeme
¢ducatif et ont proposé en conséquence des systemes de numération et de
nouveaux concepts mathématiques en langue fan.

La deuxiéme tranche concerne les concepteurs des documents de
mathématiques en frangais. IIs sont impliqués dans la conception d'ouvrages dans
le cadre de la rénovation du systeme €ducatif et sont en contact avec certaines
réalités lices a l'enseignement des mathématiques. Ensuite, viennent les
alphabétiseurs, qui, a travers l'enseignement des langues nationales, enseignent
aussi les mathématiques en langues. Enfin, les apprenants qui expriment leurs
besoins durant les situations d'apprentissages.

Nous nous sommes intéressé aux personnes des deux sexes provenant de
milieux culturels, sociaux et confessionnels spécifiques pour une appréciation
qualitative plus équilibrée.

1.3.3.2. Techniques de collectes des données

Pour mener a bien la collecte des informations, nous nous sommes déplacé
vers la Direction Nationale de I'Alphabétisation et de 1'Education des Adultes
(DNAEA), les directions départementales de 1'Alphabétisation de 1'Atlantique et
de I'Ouémé. Dans les Communes de Ouidah, d'Abomey, de Savalou, d’Allada, de
Cove et de Cotonou et a la Faculté¢ des Sciences et Techniques (FAST) de

I’Université d’Abomey-Calavi.
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1.3.4. Méthode de traitement et d'analyse des données

Les données terminologiques recensées et traduites sont catégorisées
selon qu’elles sont des équivalents parfaits, approximatifs, des emprunts ou
qu’elles résultent d’'une métaphore (description paraphrastique). Nous avons

procéd¢ au traitement et a 1'analyse des données afin de parvenir aux résultats de

nos recherches.

R ——
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CHAPITRE 2 : CONTEXTE LINGUISTIQUE
GENERAL

Introduction

Le Bénin fait partie des pays que l’on qualifie de pays d’hétérogénéite
linguistique. L’inventaire des langues confirme I’existence en République du
Bénin de 62 intentions linguistiques basées sur le sentiment linguistique des

locuteurs.

2.1. Situation géolinguistique du Bénin
Les langues de la république du Bénin sont réparties en trois groupes dont

les deux premiers sont les plus dominants. Il s’agit des :

- Langues du groupe “°’Kwa’’ sont en deux sous-groupes ede et gbé
comprenant la quasi-totalité des langues de la partie méridionale du pays.

- Langues du groupe dit °Gur’’ ou “’Voltaique’’ comprenant la quasi-
totalité des langues de la partie septentrionale du pays.

- Enfin les langues du groupe dit “’autre’” comprenant quelques langues de
la partie septentrionale du pays ne pouvant entrer dans aucun des deux

premiers groupes.

2.1.1 Les langues nationales

BADA (2003), déclare que” comme la plupart des pays africains, le Bénin
est un pays multilingue. Mais le nombre exact des langues n’est pas connu. Les
raisons en sont multiples. D une part, les inventaires disponibles ne concordent
pas souvent bien que certains d’entre eux soient de date récente. D’autre part,
certains noms de langues ne sont que des variétés dialectales. Il y a également
confusion entre noms de langues et noms de locuteurs de ces langues au point

qu’on gonfle le nombre de langues sans s’en rendre compte. Par exemple, le biali
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est la langue des Berba. Il convient également de mentionner que les ethnies
peuvent avoir diverses appellations selon le vouloir de leurs voisins immédiats.
Par exemples, tous les locuteurs yoruba sont appelés Anagonu par les Fon, les
Betammaribe (ou les bons magons) sont appelés “’Somba’’ par les Baatombu.
Reconnaissons qu’il y a soixante deux intentions linguistiques qui sont identifiées
a ce jour. Les langues d’un département donné peuvent se retrouver dans un autre
département. Cependant, 1’ Atlas Sociolinguistique CNL- Bénin (1983) signale 52

langues appartenant a 3 groupes de langues :

- Le groupe des langues dites “’Gur’’ ou ‘’Voltaiques’’ ainsi appelées parce
que localisées pour la plupart dans le bassin supérieur de la Volta sur une
distance Est-Ouest de plus de 700 km. Au Bénin, leur aire de répartition
couvre les quatre départements du Nord. De méme, il existe des langues

qui ne sont ni gur ni kwa.

On distingue dans ce groupe les langues suivantes :

e Département de 1’ Alibori

Les langues parlées dans ce département sont : le baatonum, le boko, le

dendi, le fulfude et le mokole.

e Département du Borgou

On note I"usage du baatonum, du boko, du dendi, du fulfude, du cabe.

e Département de 1’ Atacora

Le ditammari, le yom, le baatonum, le biali, le lokpa, le nateni, le waama, le

gulmancema, le dendi, le mobelime, le fulfude

e Département de la Donga

Les langues ditammari, yom, baatonum, lokpa, nago, dendi, fulfude, foodo, anii,

kabye.
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- Le groupe des langues ’Kwa’’ dont le domaine s’étend de la Cote d’Ivoire
au Nigéria. Ce groupe comporte une quarantaine de langues.

- Les langues Kwa du Bénin qui comportent le sous-groupe ‘’yoruba’’ et le
sous-groupe ‘’gbe’’ occupent toute la partie sud du territoire ¢’est-a-dire
les départements de I’ Atlantique, des Collines, du Couffo, du Littoral, du
Mono, de ’Ouémé, du Plateau et du Zou.

Il s’agit :

e Département de I’ Atlantique

Nous notons ici la présence du fangbe, du tofingbe, du toligbe, xwlagbe, du
ayizogbe, du xwedagbe, du saxwegbe, de 1’ajagbe, du gengbe et du

wemegbe.

e Département des Collines

Les langues cabe, idaca, ica, ife, maxigbe et basa.

e Département du Couffo

L’ajagbe et le cigbe

e Département du Littoral

Nous notons la présence de plusieurs langues dont les plus importantes
sont le fongbe, le gengbe, le yoruba, le dendi.

e Département du Mono

On note 1’usage de 1’ajagbe, du saxwegbe, du gengbe et du ayizogbe.

e Département de ’Ouémé

Le gungbe, le wemegbe, le toligbe, 1’ajlagbe, le setogbe, le tofingbe, le

xwlagbe.
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e Département du Plateau

Le nago, le maxigbe, le fongbe, I’ife, le toligbe et le gunbe.

e Département du Zou

Le nago, le maxigbe, 1’agunagbe et le yoruba.

- Un troisieme groupe dit “’autre’’ réunit quelques langues de la partie
septentrionale, qu’on ne peut classer dans aucun des deux autres groupes.
Ce groupe comporte :

e Le boko (groupe mande)

e Le dendi (groupe songhai)

e Le fulfude (groupe Ouest atlantique)
e Le hausa (groupe tchadique).

2.1.2. Politique et langues au Bénin

La politique linguistique, c¢’est la détermination des grands choix en matiere

de langue.

Selon Chandens (1989), c’est « [’ensemble des choix nationaux en matiere
de langue et de culture ». Toute politique linguistique s’inscrit dans une certaine
dynamique. Dans le cas précis du Bénin, les déclarations politiques, le discours
programme, la réforme de 1’Education sont autant d’éléments qui peuvent vous

confirmer qu’il existe une certaine volonté politique.

En effet, depuis 1974, apres le coup d’Etat militaire du 26 octobre 1972, il y
a prise de conscience vis-a-vis des langues nationales et en méme temps rejet des
mod¢les culturels étrangers. Depuis ce temps, les gouvernants béninois ont
compris que la langue est la verbalisation de la culture. La politique linguistique
pronée peut étre définie en deux mots : revalorisation des langues nationales et

réhabilitation des cultures Béninoises.
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Toujours en 1974, il y a naissance de la Commission Nationale de
Linguistique (CNL) devenu (CENALA) Centre National de Linguistique
Appliquée (CENALA) en 1984 et enfin Institut National de Linguistique
Appliquée (INALA). Ses objectifs étaient les suivants : réaliser 1’Atlas
linguistique, faire une description systématique des langues, recueillir des
textes de tradition orale.

- Par la suite, il y a eu création de la direction de I’ Alphabétisation et de la
presse rurale dont le but essentiel est d’alphabétiser les masses rurales ;
et aussi la création du Département de linguistique dont le but est de
former des linguistes et de faire des recherches linguistiques.

- Plus récemment en 1991, les nouvelles autorités politiques ont rappelé et
confirmé les premiéres positions. La nouvelle constitution du pays (1990)
affirme dans son article 11 ce qui suit : « foutes les communautés
composant la Nation béninoise jouissent de la liberté d’utiliser leurs
langues parlées et écrites et de développer leur propre culture tout en
respectant celle des autres ». « L’Etat doit promouvoir le développement
des langues nationales d’intercommunication ».

- La charte culturelle de la République du Bénin fix¢é par la loi n°91-006
du 25 février 1991 stipule dans ses articles 17 a 19 ce qui suit :

0 L’Etat béninois reconnait I’impérieuse nécessité de développer les
langues nationales, vecteurs de nos cultures et instruments
privilégiés du développement culturel et social.

0 L’alphabétisation et 1’éducation des adultes au Bénin sont un
facteur important de démocratisation et un moyen irremplagable
pour I’exercice complet du droit de chaque citoyen a 1’éducation et
au développement.

0 L’Etat béninois s’engage a ceuvrer par tous les moyens a

I’éradication de 1’analphabétisation sous toutes ses formes.
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0 L’Etat béninois assure I’alphabétisation et I’éducation des adultes,
avec le concours d’organismes nationaux, étrangers et
internationaux.

0 L’Etat béninois, tout en assurant une égale promotion a toutes les
langues nationales, doit préparer et mettre en ceuvre les réformes
nécessaires a l’introduction progressive et méthodique de ces
langues dans 1’enseignement.

En juin 1992, a I’issue du séminaire national pour la redéfinition des
objectifs et des stratégies d’alphabétisation et d’éducation des adultes, il
a été retenu six langues (fon, aja, baatonu, dendi, ditammaari et yoruba)
qui progressivement doivent étre introduites dans 1’administration des
localités et dans le systéme éducatif.

En dehors de tout ce qui précede, les nombreuses déclarations faites dans
des circonstances les plus diverses viennent se compléter les unes les
autres avec la méme conviction apparente et la méme volonté politique.
Les accords de coopération avec les Institutions internationales ou avec
certains pays tels que la Confédération Helvétique continuent de voir le
jour dans le cadre du développement linguistique et de 1’éducation des
adultes. Le développement culturel a travers la question linguistique
devient méme une exigence dans tout projet d’ordre social. Autant de faits
qui dénotent de la pertinence de 1’action mise en ceuvre par les décideurs.
Au regard de tout ce qui précede, il est loisible de dire que depuis des
décennies, les problémes linguistiques constituent réellement une
préoccupation pour I’Etat béninois. Nous pouvons alors affirmer sans
risque de nous tromper qu’une politique linguistique existe au Bénin.

Qu’en est — il de I’aménagement linguistique ?”
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2.1.3 Relation entre les langues nationales

Selon Cilda, (1992), L’aménagement linguistique est : « la mise en place
de stratégies concertées visant la normalisation et la modernisation des langues
nationales et leur adaptation aux attentes et aux pratiques sociales
contemporaines ». Cet aménagement permettra d’étudier les différentes relations

qui peuvent exister entre les différentes langues du Bénin.

Chaudenson, (1991) « L’ensemble des opérations qui permettent la réalisation

concretes des objectifs définis par la politique et programmeé par la planification »

Ainsi, ’aménagement linguistique est d’ordre essentiellement pratique et concret.

I1 est I’aboutissement de la politique et de la planification en matieére de langue.

2.2. IMPLICATIONS ET ETAPES DE L’AMENAGEMENT LINGUISTIQUE

a) Implication
L’aménagement linguistique consiste en une intervention planifiée de I’Etat

en maticre de langue. L.’aménagement implique :

- le pouvoir politique;

- le domaine d’intervention, c’est-a-dire les rapports entre les langues;
- La planification comporte trois étapes ;

- La situation de départ qui est jugée non satisfaisante;

- La situation cible vers laquelle est orientée la politique d’aménagement

linguistique;

- Une série d’étapes successives devant mener de la situation de départ a la

situation cible.

Au Bénin, I’Etat a pris certaines décisions en ce qui concerne la planification

linguistique : Il est demande :
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- Au ministre de I’'Intérieur de la Sécurité et de 1’Administration Territoriale
d’introduire I’utilisation de certaines langues telles que : aja, fon, baatonu, dendi,

ditamari et yoruba dans I’administration des localités.

O Au Ministre de I’Education Nationale : d’assurer I’introduction progressive
des six langues aux examens de certificat d’Etudes primaires, du Brevet
¢lémentaire du premier cycle, du Baccalauréat et autres concours ;

0 d’assurer le perfectionnement et la formation des cadres d’alphabétisation
a I’Ecole Nationale d’Administration et dans les Ecoles Nationales

Intégrees ;

- Au Ministre du Travail, de ’Emploi et des Affaires Sociales et au Ministre de la
Santé Publique de prévoir une épreuve dans les langues nationales au concours et

aux examens professionnels.

- Au Ministre de la Culture et des Communications d’assurer avec le Ministre de
I’Education Nationale, le Ministre de [I’Intérieur de la Sécurité et de
I’ Administration Territoriale, le Ministre de la Santé¢ Publique, le Ministre du
Travail, de I’Emploi et des Affaires Sociales et autres ministres 1’introduction
progressive des langues nationales dans les systémes éducatifs ainsi que les

examens et concours professionnels.

b) Etapes
Pour un véritable aménagement linguistique au Bénin, il faut :

1- Une description des langues notamment celles qui sont choisies par les
décideurs. Cette description couvrira essentiellement les domaines de la
phonologie et de la grammaire. Il ne s’agira pas d’étude de haut niveau mais de

description élémentaire permettant la mise au point rapide des alphabets et

orthographes.

On peut toutefois approfondir les recherches a un niveau supérieur mais en tenant

compte des priorités.
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1- La mise au point des alphabets et normalisation de I’écriture. C’est une phase
importante et indispensable parce qu’il s’agira de donner aux usagers les moyens

adéquats de transcrire leur langue.

2- L’¢laboration de lexiques spécialisés, les dictionnaires. Ces lexiques et
dictionnaires devraient porter sur tous les domaines de la vie sociale, politique,

culturelle et économique.

2.3. GENERALITES SUR LA LANGUE FON

CALVET L.J. (1984) « Les fon constituent numériquement la plus importante
ethnie de la partie méridionale de la République du Bénin. Leur langue, le fongbe

est parlée par environ trois millions de locuteurs natifs et non natifs.

Les Fon avaient un royaume, le Danxome et une administration tres
centralisée avant la conquéte coloniale. La capitale de ce royaume, métropole de
la culture fon etait Agbome. L histoire du Danxome faite de péripéties et de luttes,
a ete dominée par les guerres de conquéte menées contre les pays voisins en vue
d’agrandir le royaume et d’accroitre sa puissance économique. Ce processus
d’édification a donné naissance, comme c’est souvent le cas, a une culture a la
fois codifiée et ouverte aux apports extérieurs, stable et dynamique, reposant sur

une morale austére ou la parole donnée a force de loi ».°

« La société fon est classée parmi les sociétés dites de tradition oraley.
Mais depuis I’avenement de la colonisation, un effort est fait dans 1’écriture en
langue fon. Cette innovation entamée par les missionnaires catholiques, s’est
améliorée au fil des ans. Aujourd’hui, le fongb¢ est parlé par environ deux
millions. de natifs et par plus d’un million de non natifs.. Dans les marchés, les
¢changes se font généralement en fongb¢e. Ainsi sur les axes Cotonou - Malanville,

Cotonou - Natitingou, dans tout le bas Bénin et jusqu’au-dela du Centre Nord, la

10 CALVET L.J. “La Tradition Orale” Paris, PUF: “Que sais-je ?” 1984. p.72.
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langue fon intervient dans les transactions. Nous constatons a partir de ce fait que
le fongbé s’impose progressivement comme langue d’usage courant et cohabite
avec les autres langues apparentées. Implicitement, les populations constituent le
vivier des notions a enseigner dans les écoles. D’ou la nécessité d’initier des
activités pédagogiques en langues nationales dans nos écoles pour aider les

apprenants a se familiariser avec les mathématiques en fongbe.
2.4. LE FONGBE, UNE LANGUE POUR APPRENDRE

2.4.1. De la phonologie du fongb¢ a I’orthographe pratique

“Sur le plan strictement synchronique, on peut retenir, en se limitant
rigoureusement au parler fon d’Abomey (d’une époque bien précise) que le
systeme consonantique de cette langue comporte vingt-deux consonnes ( cf G.

GUEDOU (1976), repris par B. AKOHA, (1980)”!!.

En fongbé, un son est généralement représenté par une ou plusieurs lettres:

a, b, kp, gb,an.

Exemple : le son k est représenté en fon par la lettre k (ke, kan, ko) ; alors qu’en

frangais il peut étre représenté par ¢, q, k, ch (case, coq, kola, écho).

Parfois en fongbé, des combinaisons de consonnes appelées digraphes (gb, kp, ny)

représentant chacune un seul son, sont prononcées en une seule émission de voix.

a) Les lettres de I’alphabet fon qui existent dans 1’alphabet frangais et qui se

prononcent pratiquement de la méme maniere :

11 AKOHA, A.B (2010), « Syntaxe et lexicologie du f>ngbé Bénin », Paris, |’Harmattan, 368 p.

PP. 43
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1) A- Consonnes

B b ba, bo, bubu
D d da, do, dan

F f fo, fan, afin
G g gi, g0, gan

H h ha, he, hin
K k ke, kan, ko

L 1 la, lan, 1i

M m ama, ami, mi
N n nu, na, ani

P p papa, pyapya
R r trala, trénnd
S S asl, sa, sO

T t ta, to, ati

\% \% va, avi avo
W w we, awa, wi
Y 'y ya, yi, ayo

Z z aza, azin, zan
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2) A- Voyelles

“Le systeme vocalique du fongbe se préte si bien au trapéze vocalique tel qu il
avait été congu par les premiers phonéticiens de notre époque; c’est un systeme

simple qui distingue sept voyelles orales, cing voyelles nasales et trois degrés

d’aperture 2.

A a ta, afafa, awa
E € te, dé, ké

I 1 ati, asi, ami
0] 0 to, ko, alo

b) Les lettres de I’alphabet fon qui existent dans I’alphabet francais mais qui
ne se prononcent pas de la méme manicre :

Consonnes
C c= [tch]=====co0c0 (huile palmiste)
Se prononce [tchotcho]
J j= [dj]J=======aj0 (vol) se prononce [adjo]

X x se prononce comme le [j] espagnol======axi (march¢)

U u= [ou]======gudu (Iépre) Se prononce [goudou]

c) Les lettres de I’alphabet fon qui n’existent pas dans I’alphabet frangais :

1) B- Consonnes

12 AKOHA, A.B (2010), « Syntaxe et lexicologie du f>ngbé Bénin », Paris, |’Harmattan, 368 p.

PP. 40-44
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b)d (d rétroflexe) pour la prononcer, le bout de la langue se colle au

palais. {====—=—== du (mangue, poudre a canon)

=== c[él (cheveux, faire cuire)

€ ¢ = [&]=====ate (van), se prononce [ate]
Do se prononce comme [0] dans colle =======tJ (puits, riviére),
=======as0kl¢ (perdrix)

d) Combinaison de deux consonnes (digraphes) représentant un seul son

KP kp = akpa (plaie)
GB gb = gba (bas-fond)
NY ny = [gn]===nya (homme), se prononce [gnan]

Récapitulation de la phonétique

Fongbe Francais
a a
b b
C C
d d
d -
e e
€ -
f f
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gb -
h h
I 1
] ]
k k
1 1
m m
n n
ny -
0] 0
o i
p Y
kp -
- q
T r
S S
t t
u u
\'% \%
w A%
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L’alphabet fon comprend au total 31 lettres : 7 voyelles et 24 consonnes
dont 3 digraphes (gb, kp, ny). Mais, 1’alphabet francais a 26 lettres : 6 voyelles et

20 consonnes.

De toutes les lettres de I’alphabet frangais, il n’y a que la lettre q qui
n’existe pas dans I’alphabet fon. Par contre le d (d rétroflexe), les combinaisons
de consonnes gb, kp, ny représentent chacune un seul son et les voyelles e, o
n’existent pas dans 1’alphabet francais. Toutefois, en dehors des sons gb, kp, et d,

tous les autres sons de I’alphabet fon existent en francais.

e) Voyelles nasalisées

En fongbe, toutes les voyelles peuvent étre nasalisées sauf les voyelles e

et 0. On réalise ce phénomene en ajoutant la lettre ‘n’a la voyelle. Ainsi, nous

avons :
ANan = lan (viande)
INin = sin (eau)
ENen = ken (rancune)
ONon = ton (musaraigne)
UNun = wun (épine)
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f) Voyelles allongées

En fon, les voyelles peuvent étre allongées. On rencontre les voyelles

allongées surtout dans les idéophones et dans certains mots empruntés.

IT 11 = wiwi vii (d’un noir exagére)
OOo0 = Piyé¢ nd kpdn mé voo (Pierre regarde d’une maniére exagérée)
E€ee = vdvd hée (d’un rouge vermeil) ...etc

NB : En ce qui concerne I’allongement des voyelles nasalisées, seule la voyelle

orale est doublée suivie du trait de nasalité ‘n’.

» €en : zanzan teen (matin de bonne heure). On écrit [een] et non [eng]

» Aan : é no zaan bo ¢ wa (il/elle est arrivé(e) peu de temps apres)
Exemple
Nataa kpodo tadégla xwé kpo jawéé 5, me dokpo dokpo nd nu tdn we.
Remarque

Les mots de la phrase précédente sont €crits sans ton et apparemment, la lecture
ne pose pas de probléme. Mais il n’en est pas toujours ainsi. Pour bien connaitre
le role que jouent les tons, il convient de prendre conscience de leur importance
au niveau de certains pronoms dont la lecture n’est pas souvent facile si les tons

ne sont pas marques.

e = lui, le ou la (pronom objet/relatif)

==un xo ¢ (je I’ai frapp¢)

Hun e a xo e nyo dekpe+ tawun (le véhicule que tu as acheté est tres joli)
¢ = on (pronom neutre)

==¢ md €n a (on ne I’a pas vu)
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¢ do md a (on n’a pas dit ainsi)

¢ = il/elle (pronom sujet)=== ¢ yi axi
(il/elle est parti(e) au marché)

¢ nu sin (il/elle a bu de ’eau)

“= mé, moi (pronom objet)

== sén mi (adore-moi)

Hén mi (garde-moi)

Mi = nous (pronom sujet/objet)

== sen mi (adore-nous)

==mi hen we (nous t’avons gard¢)

Mi = vous (pronom sujet/objet)

== y¢é x0 mi (ils vous ont frappés)

== mi x0 yé (vous les avez frappés)

Si le ton n’est pas marqué sur ces pronoms, il ne serait pas facile de les distinguer ;

d’ou la nécessité de marquer les tons.
2.4.2. De la tonétique a la tonologie

“Le fongbe est une langue a ton qui utilise trois registres pertinents et

quatre tons pertinents ou tonémes: un ton bas (v), un ton moyen (v), un ton haut

»]3

(v) et un ton modulé ou montant bas-haut (v) Le fongb¢ est une langue a ton,

13 AKOHA, A.B (2010), « Syntaxe et lexicologie du f>ngbé Bénin », Paris, |’Harmattan, 368 p.

PP 45
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c’est-a-dire qu’il y a des mots en fon qui se différencient les uns des autres

uniquement par la mélodie ou le ton.
Exemple : atan (vin de palme), atan (crachat)
En fongbe, il existe quatre (4) tons:
a) Le ton bas (¢€)
Il est marqué par I’accent qu’on appelle accent grave en francais (la voix grave).
Exemple : kan (corde), dan (serpent), ama (feuille), aga (prostitution)
b) Le ton haut (¢é)

Il est marqué par ’accent qu’on appelle accent aigu en francais (ici la voix est

aigue).
Exemple : akan (charbon), atan (salive, barbe), to (oreille)
¢) Le ton bas-haut (¢)

Ce ton est marqué par ’accent circonflexe renversé (*) ; on I’appelle aussi ‘ton
montant’. Il se compose du ton bas et du ton haut et les deux se réalisent presque

simultanément.
Exemple: do (mur), wd (pate), go (abces) v
d) Le ton moyen (-)
Il y a un quatriéme ton: le ton moyen. Il est marqué par un petit trait horizontal
(-).
Ces tons se réalisent seulement en contexte.

Notons qu’on trouve le ton haut-bas (..) avec les mots empruntés.

Exemple :flan dokpo (1 franc), cli we (2,5 francs, ancienne monnaie).
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NB : En fon, chaque syllabe a un ton, et quand les tons ne sont pas marqués, cela

entraine souvent des confusions. Le ton se marque sur la voyelle.

Exemple : La phrase E do nu mi peut étre lue et comprise de plusieurs manieres

si les tons ne sont pas marqués.
Sens possibles :

Eddnimi (Il m’a dit)
Eddnimi (Onm’a dit)
Eddnimi (Il vous a dit)
Eddnimi (On vous a dit)
Eddnami (Il nous a dit)
Eddnimi (On nous a dit)

Il est nécessaire de marquer systématiquement les tons afin de bien lire et de

comprendre ce qu’on lit.

2.4.3. Régles phonologiques en fangbe

En fongbe¢, on rencontre des suites de consonnes qu’on explique par des régles

phonologiques de cette langue.

a) La latéralisation

On parle de latéralisation quand la lettre I suit une consonne.
Une consonne + la lettre L :

kl  akla, akli

sl aslan, aslj

bl  ably, blénd

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC) Page 74



gl glo, gle, agla
tl tlolo, tlala, tlénno

Toutes les consonnes peuvent étre suivies de la lettre 1 a I’exception des consonnes

detn.

b) La palatalisation
On parle de palatalisation quand la lettre y suit une consonne.

Une consonne + la lettre y :

ly lyo
ty  tyo
fy  fyo
my myo

En réalité, c’est la voyelle 1 qui devient y lorsqu’elle est en position médiane, c’est

a dire entre une consonne et une voyelle.

Donc :

Lio devient lyo
Tio  devient tyo
Fio devient fyo
Mio devient myo
c) La labialisation

On parle de labialisation quand la lettre w suit une consonne.
Une consonne + la lettre w :

kw  kweé
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gW  agwegwe
hw hwe, hwa
SW  XWE, Xwa

Ce phénomene se produit quand la voyelle u en position médiane deviant w.

Kue devient kwe
Gue devient gwe
hue devient hwe
xua devient Xwa

d) La nasalisation
Toute voyelle qui vient immédiatement apres une lettre nasale (n, ny, m)

est automatiquement nasalisée. Il en est de méme pour toute voyelle nasalisée (an,

in en, on, un). Seules les voyelles a, 1, €, 0, u sont nasalisables.
Ainsi ama (feuille) se prononce [aman]

nya (homme) se prononce [nyan]

amo € a ? se prononce [a mon in an] ?

a) L’amalgame de deux voyelles

il y a amalgame entre deux voyelles v1 et v2 quand ces deux voyelles sont fondues

et deviennent une autre voyelle v3.

vl + v2 devient v3 (v=voyelle)

Exemple : E d5 bé nyi nagbo /¢ d5 bd é nyi nagbo/
====v =0, v2=¢ et v3=¢

Un sé b’ 3/ tn sé bd & dd/
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e) Assimilation vocalique
On dit qu’il y a assimilation vocalique quand deux voyelles v1 et v2 se

suivent et la deuxiéme v2 se transforme en une autre voyelle v3 qui se prononce

a peu pres de la méme maniere que v1 pour rendre la lecture facile.
vl +v2 devient vl + v3

Exemple : un wa azo xa € / un wa azo xa ¢/ (j’ai travaillé avec lui)
====vl=a, v2=e¢ et v3=¢

E ze € (& ze ¢€) (on I’a opéré)

Unsd ¢ (nsd€) (je Iai pris)

La voyelle e devient ¢

Un si i/un si e/ (je I’ai respecte)

E hu i/é hu e/ (il ’a tué)

(la voyelle e devient 1)

f) Elision
Il y a élision quand une voyelle v1 en position finale suivie d’une voyelle

v2 en position initiale disparait pour des raisons acoustiques. La disparition de la
voyelle v1 est signalée par une apostrophe. Souvent, la voyelle disparue laisse son

ton a la voyelle v2.

v1+v2 devient v2 (v=voyelle)

Exemple : Un son’i /un so nu i/ (je le lui ai donné)
====vl=u, v2=i

So dé me / so do ¢ me/ (mets ¢a dedans)

Xwe d’é /xwe do ¢/ (Suis-le)
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Exemple : Fonlinnd gbe
Dawe d¢ tiin, bo nd jlo na wa nu d¢é a. E su ji hwénu 9, é nd dd amldn dd
we, bo nd do aji do we.
« Le son [r]

Toutes les études précédentes soulignent que le son [r] n’existe pas dans la langue
fon, mais lorsque nous observons les faits de plus pres (en débordant du cadre
d’un corpus limité pour celui d’un dictionnair), ici encore, nous sommes appelé

a nuancer cette affirmation. D’abord les faits :

1°)- Au niveau des mots empruntés, lorsque / v / est en position initiale, le

fongbé lui substituait le groupe de consonnes [hl] ainsi :

Radio (fr) > [hladyo :] / haladyo /
Robe(fr) >[hlobu ] /holobu/

Roti(fr) >[hloti | / hloti /
Rateau(fr) >[hlato : | /halato / etc.

Cette formule initiale est systématiquement rejetée dans les zones urbaines
chez les jeunes qui y voient « la prononciation de grand-mere ou celle des
campagnards ». lls préferent donc respectivement [radyo :], [robu], [roti],
[rato :], etc.

2°)- Lorsque [r] est en position intervocalique ou dans un groupe de

consonnes dans la langue préteuse, le fongbé le remplace systématiquement

par [1] ;
Exemples :
Bureau (fr) > [bilo :] /bilo/’Bureau ©’
Béret (fr) > [belé:] /belée/
bread (angl) > [bledi] /beledi/
padre (port) > [padli] /padili/
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3°)- Lorsque [r] est en position finale dans le mot emprunté, il est supprimé

et compensé par I’allongement de la voyelle qui le précede.

Exemple :
Beurre (fr) > [bé:] /bee /
Cigare (fr) > [sigd:] /sigaa/
Gouverneur (fr) > [guvene ;] /guvene/

Mon pere (préte) (fr) > [mope :] / mopee/

En dehors de ces cas de mots d’emprunt, on reléve un grand nombre de
mots fon ou, comme par analogie, certains locuteurs (dans les milieux urbains et

surtout parmi les jeunes scolarisé€s) préferent utiliser [r] a la place de [1].

On pourrait voir cet usage phonétique du [r] comme un snobisme
linguistique véhiculé et entretenu surtout par les écoles des zones urbaines et les
jeunes ; ce serait alors une manifestation de leur désir «d’adoucir » ou
« d’embellir » cette langue qu’ils disent 1’avoir hérité des guerriers du
DANHOME, langue a laquelle ils n’hésitent pas a reprocher une certaine
“’rudesse’’, ses allures et tournures “’campagnardes’’. Ce point de vue est certes
tout a fait subjectif, mais il mérite d’étre souligné car c’est au niveau des
consciences individuelles dans la parole, que prennent d’abord naissance les

changements individuels» '*.
La ponctuation en fongb¢ est la méme qu’en frangais :
= agbdntawunxwi
; = agbdnzaanxwi

, = agbdnkléwunxwi

14 AKOHA, A.B (2010), « Syntaxe et lexicologie du f>ngbé Bénin », Paris, I’Harmattan, 368 p.

PP. 40-43
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= nutinmexwi

! = axwaxwi / nukpacamexwi

? = nukanbyoxwi

‘ = dekpoxwi

«» = vadoxwi
() = gbohwlaxwi
% = EVOXWI

- = ddnkpléxwi.”!®

2.5. STATUTS DU FONGBE

Selon 1’usage et les méthodes d’apprentissage, I’on peut distinguer
plusieurs statuts du fongbé. Dans un contexte sociolinguistique, un langue a un
seul statut. Sur le plan micro (au niveau de ’individu), le statut de la langue peut
varier, donc 1’individu peut utiliser une ou plusieurs langues. Ainsi, 1’on peut
avoir : fongbé langue premicre (FLP), fongbe langue maternelle (FLM), fongbe
langue étrangere (FLE), fongb¢ langue seconde (FLS). Mais qu’entendons-nous

par ces différentes appellations ?

* Le fongbe, langue premiére, renvoie a une situation ou le fongb¢ est la

premiére langue de communication pratiquée par 1’enfant avant la scolarisation.

* Le fongbe, langue maternelle, est étroitement lié au concept de
« nationalité » et dans une moindre mesure au concept de langue premiere. Ainsi

les approches d’enseignement/apprentissage du fongbe langue maternelle se

1> ALLIANCE BIBLIQUE DU BENIN, (2006) “ lire compter en fongbé pour ceux qui savent lire le
frangais”, Cotonou, 84p.
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confondent a celles du fongbe langue premiere (FLP). Il faut souligner cependant
que la notion de langue maternelle implique les dimensions ontologiques alors
que celle de la langue premiere fait appel a la notion de langue servant de véhicule

communicationnel.

* Le fongbe, langue étrangere (FLE) se démarque nettement de la langue
maternelle de I’individu. Il privilégie la dimension sociale de la communication
au détriment de la dimension cognitive de I’apprentissage. Il n’intervient pas dans

le cadre institutionnel.

* Le fongbe, langue seconde (FLS) est une langue étrangére a statut
privilégi¢ du fait de son usage socialement indéniable dans les institutions
¢tatiques. Au regard de ces différents statuts du fongbe, a quel statut peut
correspondre le fongbe utilisé dans les établissements primaires, secondaires et

universitaires au Bénin ?

Le fongbe, langue nationale, est une langue parlée dans la plupart des
régions du Bénin. La présence du fongbe est remarquable dans les écoles
primaires, secondaires, universitaires, techniques et professionnelles du Bénin.
Dans plus de quarante communes, elle est aussi promue et enseignée par des
réseaux bilatéraux ou multilatéraux de coopération d’origine étatique ou non
gouvernementale a travers les séances d’alphabétisation. Chaque année, on
constate une relative progression du nombre d’apprenants du et en fongbe dans le

pays, avec une dynamique particulierement marquée dans le sud.

En Afrique de I’ouest, malgré la difficulté a maintenir un bon niveau de
formation des enseignants dans un contexte de croissance démographique et de
progres de la scolarisation, le défi d’une meilleure articulation de 1’apprentissage
du fongbe avec les langues africaines est en passe d’étre relevé par I’introduction

des langues nationales dans le systeme éducatif grace a des programmes
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spécifiques. Globalement, la croissance des effectifs d’apprenants en fongbe est

significative surtout en alphabétisation.

Plus de trois (3) millions de personnes parlent le fongb¢ au Bénin. Environ
la moiti¢ I’apprend comme une langue étrangere. Les effectifs augmentent
considérablement surtout au Bénin ou le fongbe est la langue nationale la plus
parlée. Le contexte de I’enseignement articulé du fongb¢ avec les langues locales
permet au locuteur d’appréhender de fagon plus précise, les paramétres et les

conditions de la progression du fongbe.

Dans une approche participative, notre étude offre aux éleéves, aux
¢tudiants, aux enseignants des trois ordres, aux chercheurs, aux alphabétiseurs,
aux organismes internationaux et nationaux, une opportunité de s’imprégner des

réalités sociolinguistiques du fongbe au Bénin.
2.5.1. Facteurs institutionnels et politique linguistique

Le Bénin depuis 1894 est une colonie francaise. Il a accédé a
I'indépendance en 1960, sous la dénomination de République du Dahomey, avant
de prendre son nom de République du Bénin depuis 1975. 11 est situé en Afrique
de I’ouest sur le golfe de Guinée, le Bénin est limité au nord par le Burkina Faso
et par le Niger, a 'est par le Nigeria, a I'ouest par le Togo et au sud par ’océan
Atlantique. Le pays couvre une superficie de 112 622 km?2, il s'étend sur 670 km,
du fleuve Niger a la cote atlantique, longue de 126 km avec une population
d’environ dix millions (2014). La capitale administrative est Porto-Novo,

Cotonou étant la capitale politique et économique.

Selon la Banque mondiale, au nombre des facteurs favorisant le
développement des langues nationales au Bénin, y figure celui lié¢ au fait que le

Bénin atteint déja le deuxieme des huit Objectifs du Millénaire pour le
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Développement (OMD), a savoir 1’éducation pour tous (EPT), du moins pour les

garcons.

Le deuxiéme facteur se rapporte au taux brut de scolarisation qui en 1991
est passé€ de 49 % a 86 % en 2002. Avec la gratuité de 1’école décrétée depuis
2005, le nombre d’¢léves a dépassé le million en 2006. Ce phénomeéne a eu pour
conséquence directe 1’augmentation des effectifs pléthoriques dans les écoles

publiques.

Le troisieme facteur contribuant au regain de 1’enseignement du fongbe au
Bénin, concerne la formation des enseignants. Pendant plus d’une décennie, la
formation initiale des enseignants de la maternelle et du primaire avait été
suspendue et le déficit croissant d’enseignants qualifiés a eu des conséquences

néfastes sur les résultats des ¢léves du primaire.

Au Bénin, plusieurs textes et lois ont €té pris pour justifier ’'importance

de ’enseignement des langues nationales dans le systéme éducatif.

La derniere décision politique prise en Conseil des Ministres du mercredi
29 mai 2013, autorise I’expérimentation de I’enseignement des langues nationales
dans le systeme éducatif formel a partir de la rentrée 2013-2014. Elle concrétise
le passage de la volonté d’introduire les langues nationales dans le systéme

¢ducatif formel vers son opérationnalisation.

Le Bénin a souscrit a la déclaration du principe de Genéve de 2003, et a
I’agenda de Tunis en 2005 qui mettent un accent particulier sur ’utilisation des
langues maternelles dans le systéme éducatif formel. Cette préoccupation est

requise par ’'UNESCO.

De méme, le Gouvernement béninois a instruit le Ministére de I’Education
Nationale, comme [’atteste le relevé des décisions administratives

N°27/SGG/REL du 16 juillet 1992 d’assurer I’introduction progressive des six
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langues nationales (Aja, Baatoonum, Fon, Dendi Ditammari , et Yoruba) dans le

systeme éducatif formel.

L’ordonnance N° 75-30 du 23 juin 1975 portant loi d’orientation de
I’Education Nationale et reprise par la loi N° 2002-483 stipule au chapitre premier
du premier titre et a ’article 17 : « Les langues nationales doivent étre introduites
progressivement dans [’enseignement, d’abord comme des matieres
d’enseignement au méme titre que les autres disciplines, ensuite comme véhicule

du savoir ».

Ensuite dans la déclaration d’orientation et de politique générale en
matiere d’éducation de 1975, il est dit : « la langue étant le support et le véhicule
d’une culture, il faut aussi travailler a la réhabilitation, a la défense et a
I’installation  de nos cultures en introduisant nos langues dans notre
enseignement, en les regardant et en les utilisant comme facteur puissant d unité

nationale ».

La Constitution béninoise du 11 décembre 1990 recommande a ’article
10 : « Toute personne a droit a la culture. L Etat a le devoir de sauvegarder et de
promouvoir les valeurs nationales de civilisation tant matérielle que spirituelle

ainsi que les traditions orales ».

« De prévoir une épreuve facultative dans nos langues nationales aux
examens du Certificat d’Etudes Primaires (CEP), au Brevet d’Etudes du Premier
Cycle (BEPC), au Baccalauréat et autres concours ».Toutes ces dispositions
Jjuridiques n’ont pas encore connu d’application franche car les autorités et les
cadres qui doivent les mettre en pratique se contentent d’organiser des séminaires
et des colloques sur les langues nationales sans pouvoir les introduire dans le
systeme éducatif béninois. D’ailleurs, ils sont les premiers a combattre

["utilisation des langues nationales dans nos écoles, aidant consciemment ou
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inconsciemment les enseignants a instaurer les punitions de toutes sortes aux

éleves qui s’ expriment en langues vernaculaires dans les classes».

Partant de ces réalités, 1’enseignement des mathématiques en fongbe,
destiné aux enseignnants, permettra non seulement une valorisation de leurs
compétences professionnelles en matiére d’enseignement du fongbe et en fongbe,
mais peut en partie répondre a certaines difficultés liées a I’enseignement de cette

langue.
2.5.1. Difficultés liées a la recherche en mathématiques en fongbe

Les difficultés majeures, se résument en deux (2) entrées essentielles pour
traiter la question de I’enseignement des mathématiques en fongbé en milieu
scolaire. 11 s’agit de D’entrée par les disciplines et de D’entrée par les

préoccupations mathématiques du fongbé.
- Entrée par les disciplines

Parlons plutét des champs de formation que de disciplines, nous en avions
détectées six et il faut y aller une par une. Toutes les tentatives pour partir des
disciplines dans le but d’aboutir a I’enseignement des mathématiques en fongbé
débouchent toujours sur des préoccupations pédagogiques. Ces tentatives ne
répondent pas et nous ¢éloignent de nos préoccupations sociolinguistiques. Sur ce
point, nous ne pourrons aborder que des notions non essentielles pour traiter des
questions de I’enseignement des mathématiques en fongb¢ au primaire. Alors, la

nécessité de faire recours a la deuxiéme entrée s'impose.
- Entrée par les préoccupations mathématiques du fongbé

Cette entrée semble étre privilégiée, car la problématique est avant tout
linguistique. Cette entrée nous permet d’aborder I’ordonnancement des nombres,

les notions d’espace et de géométrie, celles des mesures et de I’arithmétique.
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L’enseignement/apprentissage/évaluation des mathématiques en fdngbe,
présente aussi d’autres difficultés entravant la réalisation des objectifs des
formations malgré l'intérét croissant. Au niveau de l'enseignement primaire, la
difficulté tient au manque d’initiative personnelle des enseignants souvent
incapables d'intégrer les connaissances livresques aux réalités de leurs classes et

d’¢élaborer des fiches qui puissent intégrer les remédiations nécessaires.

La plupart des enseignnants ignorent, voire méconnaissent les
particularités des notions essentielles a puiser et a exploiter dans les
enseignements lors de 1'élaboration des fiches. Le recours aux manuels proposés
sur le terrain, reste souvent inefficace car ces manuels ne répondent généralement
pas a tous les besoins des apprenants. D'ou I'importance d'adopter des
méthodologies capables de réaliser les objectifs des apprenants tout en respectant
leurs spécificités. Une autre difficulté¢ vient s’ajouter a la premiere pour les
enseignants qui ont du mal a trouver les ressources nécessaires pour préparer leurs

cours.

Quant aux apprenants, ils font face a d'autres difficultés. Vient en premier,
le temps limité qu'ils consacrent a I'apprentissage, souvent suivi apres une longue
journée de travail en frangais ou une récréation, ce qui les empéche d'étre attentifs
et de participer pleinement aux activités pédagogiques. Notons aussi la difficulté
a se déplacer qui affaiblit souvent la motivation des apprenants a suivre ce type
de formation. Cette situation se rencontre notamment lorsqu’ils résident dans un
environnement ou il y a plus d’¢éleves locuteurs d’autres langues autres que le

fongbe.

2.6. SPECIFICITES DE LA DIDACTIQUE DES MATHEMATIQUES EN
FONGBE

L’enseignement des mathématiques en fongb¢ dans le systéme éducatif

n’est pas un fait du hasard puisqu’il est 1i¢ a I’introduction des langues nationales
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dans le systéme éducatif formel. Plusieurs raisons sous-tendent cette approche. En

voici quelques-unes :

2.6.1. Les raisons

2.6.1.1. Raisons d’ordre politique

La souveraineté politique de tout pays passe incontestablement d’abord par
sa souveraineté linguistique. La dépendance des peuples africains est d’abord
linguistique avant d’étre politique et ¢’est pourquoi, malgré I’appartenance de nos
Etats aux grandes associations, aux regroupements, et aux organisations

internationales, notre état de servitude se consolide de jour en jour.

En effet, pour garantir la survie et la suprématie de sa langue, le
colonisateur frangais a implanté en Afrique, des hopitaux, des comptoirs, des
¢écoles et des armées instruits aux techniques d’enseignement visant a bannir ou a
¢touffer dans I’administration les langues locales qui étaient pourtant parlées dans
le pays. Depuis, les langues africaines sont menacées de disparition lente mais
certaine. C’est le phénoméne que L-J. Calvet qualifie de « glottophagie » et qui
va conduire le frangais a s’imposer aux langues africaines. Dans le méme sillage,
Charles Nodier dans “’La Fée aux miettes’’, n’a pas hésité a mettre en garde en

déclarant:

« Le plus grand des crimes, c’est de tuer la langue
d’une nation avec tout ce qu’elle renferme

d’espérance et de génie ».

2.6.1.2. Raisons d’ordre socioculturel

Sur le plan socioculturel, 1’école ressourcée, intégrant ses valeurs
culturelles dans ses préoccupations formera des hommes qui ne seront plus

¢étrangers dans leur propre milieu et ayant rompu avec la crise des valeurs.
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Il est scientifiquement établi que 1’apprentissage d’une langue étrangere

s’appuie sur la langue maternelle.

Par ailleurs, les recherches confirment que I’assimilation d’une langue
étrangere ¢léve a un niveau supérieur la langue maternelle de 1’enfant. Puisque
c’est la société qui sécrete la culture, nos langues s’enrichissent naturellement et

permettent d’exprimer tous les concepts et réalités de la vie quotidienne.

2.6.1.3. Raisons d’ordre éeconomique

L’enfant scolarisé ayant la capacité d’écrire dans sa langue maternelle
devient progressivement un agent incontournable du développement économique.
Il est le trait d’union entre 1’école et son milieu dans la transmission du savoir-
faire. A I’age adulte, il participe plus activement a la promotion économique dans
I’application des technologies de transformation, de conservation, de fabrication

et de commercialisation des produits de son milieu de vie.

Tout pays qui veut se doter d’une économie performante dans le contexte
actuel de globalisation, doit veiller a donner a son systéme éducatif les moyens
théoriques, humains et matériels de former des citoyens capables de s’enraciner
dans leur milieu et dans leur culture en vue de les transformer par la maitrise des
technologies modernes et appropriées dans leurs langues et non dans une langue
absolument étrangere. Les pays asiatiques du moyen orient en sont la preuve.
Birago Diop nous en instruit suffisamment lorsqu’il déclare ; « L arbre ne s’éleve

qu’'en enfongant ses racines dans la terre nourriciere ».

2.6.1.4. Raisons d’ordre linguistique

L’enseignement des mathématiques en fongbé constitue plutot un atout en
faveur du développement, car sa maitrise et son utilisation quotidienne repoussent
les fronti¢res de 1’analphabétisme et permettent une acquisition plus rapide des

langues avoisinantes.
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Mais si ’on a pris conscience de la nécessité d’introduire les langues
nationales a I’école, la question se pose de savoir pourquoi cet idéal tant souhaité

n’a pas €té completement réalisé€ jusqu’a ce jour ?

2.6.1.5. Raisons d’ordre pédagogique

L’enseignement des mathématiques en fdngbe facilite le processus
d’apprentissage et développe ’esprit de créativité. La langue parlée en famille et
dans la vie quotidienne, est le meilleur support de la pensée, on ne peut penser
avec la téte d’autrui.

L’enfant qui maitrise 1’écriture dans sa langue maternelle n’a pas a
s’embarrasser des regles de la morphologie ou de la syntaxe que lui impose une
langue étrangére. Le complexe d’infériorité par rapport a une autre langue, fut-
elle celle du colonisateur se dissipera peu a peu en lui.

En effet pour le petit francais qui va a I’école, chaque mot entendu appelle
en écho, un univers environnemental et un signifié précis. Or, il n’en est pas de
méme pour I’écolier béninois qui va a 1’école ou I’on ne parle que le francais.
Pour passer du mot entendu a la réalité exprimée, ce dernier est contraint de
procéder a une gymnastique intellectuelle. Prendre la parole pour exprimer ses
idées ou pour répondre a la question de 1’enseignant est un acte trés difficile.

Pour s’en convaincre, il suffit d’observer la scéne qui se produit tous les
jours dans une classe de I’école primaire: a une question posée par 1’enseignant,
plusieurs éléves levent spontanément le doigt et réclament chacun d’étre désigné:
c’est qu’ils ont compris la question. Mais quand I’enseignant désigne I’un d’eux,
ce dernier se leve, prononce le premier mot de sa phrase et le répete plusieurs fois
sans continuer.

Que se passe-t-il ainsi? Son vocabulaire est pauvre et des mots lui
mangquent. Les idées existent, mais les mots et expressions sont absents pour les
clarifier. Cette scéne montre que I’enseignement donné dans une langue inconnue

de Denfant et parlée exclusivement a 1’école provoque un traumatisme

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC) Page 89



psychologique si important que 1’on constate par le phénoméne du bilinguisme
soustractif des blocages quelques années plus tard. C’est ce qui explique en partie
les nombreux échecs et abandons qu’on enregistre dans 1’enseignement en
Afrique. Cet état de chose conduit par voie de conséquence a des déficits sur le
plan linguistique.

Pour y remédier il faut obligatoirement aller a la découverte des

compétences a installer chez 1’enfant.

2.6.2. Compétences transversales a développer en mathématiques

2.6.2.1. Analyser et comprendre un message mathematique

Analyser et comprendre un message mathématique, c’est se [’approprier
avant d’entrer dans une démarche de résolution. C’est une compétence de vie.

Elle permet a I’¢leve de:

- revivre la situation, la raccorder a son environnement, ses domaines

d’intérét, a d’autres objets €tudiés liés a son vécu ;
- repérer, reformuler la ou les question(s) explicite(s), implicite(s) ;
- se poser des questions ;

- Repérer la nature des informations dans un tableau, un graphique; repérer
les mots importants, 1’articulation entre les différentes propositions, prendre en

compte le contexte d’un mot pour en déterminer la signification ;

- distinguer, sélectionner les informations utiles des autres; percevoir

I’absence d’une donnée nécessaire et la formuler ;

- recourir a des référents habituels: dictionnaire, index, table des matiéres,

matériel didactique.
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2.6.2.2. Résoudre, raisonner et argumenter

En situation d’apprentissage en mathématiques en fongbé, I’apprenant est invité
a résoudre, a raisonner et a argumenter. Ainsi, il cerne les démarches et/ou les
opérations a effectuer pour arriver a la solution en veillant a justifier toutes les

étapes oralement et par écrit. Ce qui lui permet de:

- rapprocher la situation a des objets mathématiques connus (grandeurs,

figures, mesures, opérations sur les nombres...

- agir et interagir sur des matériels divers (tableaux, figures, solides,

instruments de mesures, calculatrices... ;

- utiliser un schéma, un dessin, un tableau, un graphique lorsque ces

supports sont pertinents ;
- estimer le résultat, vérifier sa plausibilité ;

- exposer et comparer ses arguments, ses méthodes; confronter ses

résultats avec ceux des autres et avec une estimation préalable ;
- morceler un probléme, transposer un énoncé en une suite d’opérations ;

- rechercher un exemple pour illustrer une propriété ou un contre-exemple

pour prouver qu’un énonc¢ est faux ;

- exprimer dans un langage clair et précis; citer I’énoncé qu’on utilise pour
argumenter; maitriser le symbolisme mathématique usuel, le vocabulaire et les

tournures nécessaires pour décrire les étapes de la démarche ou de la solution ;
- distinguer ce dont on est siir de ce qu’il faut justifier ;

- présenter les stratégies qui conduisent a une solution.
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2.6.2.3. Appliguer et généraliser

Appliquer et généraliser, c’est s’approprier des matieres, des méthodes,

mais aussi construire des démarches nouvelles. C’est aussi :

- évoquer et réactiver des connaissances, des démarches, des expériences

en relation avec la situation ;
- créer des liens entre des faits ou des situations ;

- utiliser directement et dans un méme contexte une régle apprise, une

méthode, un énoncé ;
- reconnaitre des situations comme semblables ou dissemblables ;

- se servir dans un contexte neuf de connaissances acquises antérieurement

et les adapter a des situations différentes ;

- se poser des questions pour étendre une propriété, une régle, une

démarche a un domaine plus large ;

- imaginer une situation, un énoncé, en partant de la solution effective ou

de la structure ;

- combiner plusieurs démarches en vue de résoudre une situation

nouvelle ;

- construire une formule, une régle, schématiser une application, ¢’est-a-

dire ordonner une suite d’opérations, construire un organigramme.

2.6.2.4. Structurer et synthétiser

Structurer et synthétiser, c’est organiser, oralement et par écrit, sa
démarche de réflexion, c’est aussi réorganiser ses connaissances antérieures en y
intégrant les acquis nouveaux. En didactique des mathématiques en fongbe, il

s’agit de :
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- procéder a des variations pour en analyser les effets sur la résolution ou

le résultat et dégager la permanence des liens logiques.

- identifier les ressemblances et les différences entre des propriétés et des

situations issues de mémes contextes ou de contextes différents.

2.6.3. Compétences relatives aux outils mathématiques

Les compétences relatives aux outils mathématiques sont regroupées sous
quatre rubriques: « les nombres, les solides et les figures, les grandeurs et le
traitement de données ». Elles sont chaque fois introduites par un texte qui les

situe dans la gencse.

Les activités qui suivent énumerent les différentes compétences a
maitriser en mathématiques durant les trois premicres étapes de 1’enseignement

obligatoire.

En effet, avant de maitriser une compétence, 1’enfant doit la développer
dans des situations problémes variées, et lorsqu’elle est acquise, il doit continuer

a I’exercer dans des situations problemes plus complexes.

2.7. METHODES D’ENSEIGNEMENT DES MATHEMATIQUES EN
FONGBE

Les mathématiques consolident l'autonomie des ¢€léves et facilitent la
poursuite de formation post-scolaire. Elles sont donc par essence un excellent
moyen de formation intellectuelle. Elles devront donc contribuer conséquemment
a ’acquisition des compétences indispensables pour assurer leur role dans une
sociéte sans cesse exigeante. Cette option conforte les mathématiques dans leur
role et leur caractere utilitaire. Pour y parvenir, plusieurs méthodes sont utilisées.

Et comme le dit Murray:
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“Nous voulons fonder [’apprentissage des
mathématiques sur [’expérience, nous devons
présenter aux enfants des outils tactiles avec
lesquels ils peuvent apprendre, des occasions
d’échanger entre eux et avec ou l’enseignant, et
diverses méthodes pour arriver a la bonne

réeponse”.
(Murray, 2001 : 28)

Plusieurs méthodes ont ét¢ expérimentées dans le monde dans le souci
d’enseigner les mathématiques aux populations. Parmi elles, nous pouvons
citer celles de I'Ouganda, du Bengladesh, du Salvador, du Kenya, de la Tanzanie,

de I'Egypte, du Nigeria et du Madagascar.

2.7.1. La méthode d'enseignement des mathématiques en Ouganda, au

Bengladesh et au Salvador

En Ouganda, au Bengladesh et au Salvador la méthode est expérimentée
avec les apprenants dans plusieurs contextes, par exemple, celui de

l'agriculture.

Les groupes commencent avec des exercices comme celui ou des cartes
de leurs villages sont dessinées avec les matériaux locaux a la disposition de tous
les apprenants (batons, pierres, haricots, feuilles, etc.), puis recopiées par eux dans
leurs cahiers. Il se peut que pour beaucoup d'entre eux ce soit la premicre fois
qu'ils tiennent un crayon. Pour chaque exercice, il y a des mots qui reviennent
sans cesse et parmi ceux-ci on choisit les mots clés qui apparaissent sur la carte,
par exemple maisons, foréts, rivieres, etc. Ces mots sont €crits au tableau et
décomposés en syllabes. Les membres du groupe découvrent ensuite quelques
autres mots avec lesquels ils peuvent former des phrases ou effectuer des

opérations mathématiques en utilisant ces mémes syllabes ou mots. Ils apprennent
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ainsi a écrire, a lire et a faire des mathématiques en méme temps dans leurs propres

langues.

2.7.2. Etude comparative de méthodes d'enseignement des mathématiques

en Egypte

Une étude réalisée récemment en Egypte propose aux éducateurs, les
constats suivants sur les positions actuelles et les pratiques recommandées :
I'étude a comparé deux approches actuelles d’enseignement des mathématiques
en langue aux adultes. La premiere est appelée «approche standardy, tandis que
la seconde est expérimentale et s'appelle «Renforcement des capacités pour

l'alphabétisation permanente» (REFLECT). Nous les présentons ici :

En 1994, la GALAE a lancé une campagne d’enseignement des
mathématiques en langue sur dix ans, une approche dénommée approche
standard. Bien que son objectif primaire ait été I'enseignement de la lecture et de
'écriture de l'arabe, et du calcul écrit, la GALAE a axé son programme sur les
thémes et le vocabulaire de la vie courante. Le programme avait deux autres
objectifs : I'un était de permettre aux €léves qui le désiraient d'obtenir un niveau
¢quivalent au certificat d'é¢tudes primaires et d'avoir acces a I'enseignement
secondaire, le second était d'apprendre aux  gens a appliquer leurs
connaissances dans un domaine professionnel, et a améliorer ainsi leurs capacités
de gestion et de productivité. C'est d'ailleurs la raison pour laquelle le programme

propose des formations professionnelles dans diverses branches.

Le programme prévoit deux manuels, I'un pour les cinq premiers mois de
cours, l'autre pour une deuxiéme phase de cinq mois. Tous deux sont standards et
utilisés dans lI'ensemble du pays. Chaque phase est sanctionnée par un test a partir
des textes des manuels. Le second test équivaut au certificat d'études primaires et

donne acces a I'enseignement secondaire.
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L'approche a bien fonctionné pendant les premicres années de la
campagne. De nombreux gouvernorats ont obtenu le maximum de taux
d'inscription et certains ont eu des taux ¢élevés d'assiduité et de réussite.

Cependant, ces taux ont tous commencé a baisser vers 1999.

D'autre part, I'approche a ét¢ moins efficace dans les districts pauvres et
ruraux. Les efforts déployés pour démarrer des cours ont apparemment échoué,
ce qui veut dire que les plus pauvres n'ont tiré aucun bénéfice de la campagne. Ce
qui est encore plus grave, c'est qu'une fois de plus, les femmes rurales les plus

analphabétes n'ont pas eu acces a 1'éducation.

Certains agents de la GALAE avaient pressenti ce genre de problémes.
Ces éducateurs sentaient que l'approche choisie ne tenait pas compte des
réflexions et des pratiques récentes de 1'éducation des adultes dans les
communautés trés pauvres et conservatrices. A la lumicre de cette constatation
méme a ce stade prématuré, la GALAE a cherché d'autres solutions. En 1995,
avec le soutien du gouvernement britannique par le biais de son département
de Développement international (DFID), le projet d'alphabétisation Adult
Literacy Training Project (ALTP) a mis sur pied une approche trés similaire de
la méthode REFLECT, qui gagne sans cesse en popularité. Les principes clés sont
les suivants : les communautés et pas seulement les personnes doivent
encourager et aider les membres illettrés a apprendre a lire, écrire et compter;
I'apprentissage doit se faire dans des conditions adéquates et a I'aide de matériels
locaux et non a l'aide de textes standards; I'apprentissage, son mode d'organisation
et le type d'appui dont il jouit doivent avoir pour but le développement
communautaire au niveau social, économique, environnemental et politique.
L'apprentissage ne doit pas dépendre des directives d'autorités externes, que
ce soit sous forme de programmes prédéfinis débouchant sur des résultats ou
des certifications standard, ou a Il'aide de manuels et d'autres matériels

pédagogiques. L'ALTP a réadapté ces principes au contexte égyptien et mis
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en place des cours expérimentaux dans deux gouvernorats, qu'il a gérés jusqu'a la

fin de 1999.

L'expérience était prometteuse mais demandait a étre approfondie. De
méme, la GALAE avait besoin d'aide pour renforcer ses capacités et assurer la

prise en compte systématique de la nouvelle approche.

2.7.3. La méthode d'enseignement des mathématiques de Paulo Freire au

Nigéria

Au Nigeria, on a reconnu depuis longtemps que 1'éducation pour tous est
une cl¢ essentielle du développement de la société. Pour cette raison, 1'éradication
de I'analphabétisme dans le pays est considérée avec tout le sérieux qu'elle mérite
par tous les dépositaires d'enjeux associés a la promotion de I'alphabétisation :
¢tablissements  gouvernementaux, organisations non gouvernementales,

organisations de proximité, etc..

2.7.3.1. La méthode d'enseignement des mathematiques freirienne

L'approche freirienne d’enseignement des mathématiques en langue
expérimentée au Nigeria peut étre considérée comme une philosophie et comme
une méthode permettant d'alphabétiser les opprimés et de les conscientiser
politiquement. Pour tenter de déterminer dans quelle mesure ses phases peuvent
étre appliquées a l'enseignement dans des centres d'alphabétisation dans I'Etat
d'Oyo au Nigeria. La méthode d’enseignement des mathématiques en langue
proposée par Paulo Freire s'articule autour de trois phases. La premicre s'intitule
¢tude du contexte. Durant cette phase, une équipe se penche sur la situation dans
laquelle vivent les gens dans une région particuliére. Pour le savoir, I'équipe de
recherche est chargée de retirer certains corpus d'une conversation décontractée

avec les gens et de faire un relevé fidele de ces mots ainsi que du langage employé.

La seconde phase est qualifié¢e de sélection de mots a partir du

vocabulaire découvert. A ce stade, 1'équipe note soigneusement les mots suggérés
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durant les conversations décontractées avec les gens, et choisit ceux qui sont les
plus usités dans la vie de ces derniers et les caractérise de la manicre la plus
pertinente. L'équipe s'intéresse non seulement aux expressions typiques, mais
aussi aux mots qui ont un impact émotionnel important pour les gens. Ces mots,
que Freire appelait “mots générateurs”, ont le pouvoir de produire d'autres mots
chez les apprenants. Pour étre sélectionné par I'équipe, il est essentiel qu'un
mot s'inscrive dans la réalité sociale, culturelle et politique des locuteurs. Il doit
évoquer et signifier quelque chose d'important pour les apprenants, et les stimuler
mentalement et émotionnellement. La phase trois est appelée processus réel
d'alphabétisation. Elle se divise en trois volets : les séances de motivation, le

développement de matériels d'enseignement et l'alphabétisation (décodification).

Durant une séance de motivation, le coordinateur montre des images
dépourvues de légendes. L'objectif consiste a provoquer une discussion sur les
conditions de vie des gens. Grace a cela, les apprenants illettrés se voient eux-
mémes dans le processus d'apprentissage et de réflexion, ce qui contribue a

promouvoir l'esprit de groupe.

2.7.4. La méthode béninoise d'enseignement des mathématiques

Les mathématiques sont une science, un ensemble cohérent d'objets, de
méthodes et de régles. Les objets dont il s'agit, sont des inventions de I'esprit qui
proviennent souvent d'une exploration, puis d'une exploitation et d'une
codification de la réalité. On peut chercher les nombres, les opérations, les
configurations de l'espace et du plan, et les grandeurs mesurables. Ici les regles

dérivent de définitions descriptives et conduisent a des relations entre les objets.

En effet, I’'une de leurs forces principales réside dans la résolution de
problémes en partant, du réel complexe et contextuel au simple, abstrait et

synthétique. Le traitement des relations par des régles, d’induction et de déduction
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libere, enrichit la capacité d'exploration et de maitrise du méme réel lors du

transfert et de l'intégration au cours de la contextualisation.

2.7.5. La démarche d’enseignement/apprentissage/évaluation des

mathématiques en fongbe

Une situation d’apprentissage en mathématiques est une succession
d’activités motivantes et planifiées au cours desquelles I’apprenant est appelé a
développer des compétences que 1’on souhaite qu’il s’approprie. Ainsi dans une
situation d’apprentissage, qui comprend ’acte d’enseignement /apprentissage/
¢valuation des mathématiques, nous avons quatre phases importantes:

I’introduction, la réalisation, le retour et projection (application) et I’intégration.

a- Introduction
Le déroulement d’une séquence de mathématiques retrace la démarche
d’apprentissage et la démarche pédagogique a observer au cours de la mise en

ceuvre d’une situation d’apprentissage.

Ces démarches se doivent d’étre en adéquation avec les options prises par
I’école béninoise du point de vue des valeurs qu’elles privilégient et qui se
caractérisent par I’adaptation constante aux conditions changeantes d’un monde
en perpétuelle évolution aux défis de demain, et au contexte culturel. Ces
démarches doivent “permettre la réalisation du profil de sortie de I’éleve de
I’école primaire défini en termes de compétences que les €léves devraient avoir
construites a la fin de chaque niveau d’enseignement”. De ce fait, ces démarches
doivent également prendre constamment appui sur les approches psychocognitive
et sociocognitive qui intégrent au mieux les finalités, les valeurs et les divers
fondements du systéme €ducatif béninois, aujourd’hui et avec en particulier les
contenus de formation qui sont constitués de I’ensemble des ¢léments devant faire
effectivement objets d’apprentissage au cours du déroulement de la situation

d’apprentissage considérée.
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En s’inscrivant dans ces approches, I’enseignement des mathématiques en
fogbe valorise le processus d’apprentissage, le mode inductif, les représentations
et les conceptions des éleves et cultive les conflits cognitifs. En s’inscrivant au
ceeur des approches socioconstructiviste et cognitiviste, cet enseignement met
I’accent sur la dimension culturelle, I’environnement social béninois, le milieu
ambiant de la localité et les déterminants sociaux de la reconnaissance. 11 découle

de ce choix un certain nombre de principes:

e réalisation d’une tiche et qui tient compte de la maturation
intellectuelle de I’apprenant du cours moyen premicre année;

e ¢change avec les pairs sur les apprentissages;

e confiance et respect des talents et capacités des apprenants tout au long
du processus d’enseignement et d’apprentissage et ce, des le Cours
d’Initiation;

e activation des savoirs antérieurs de 1’apprenant;

e intégration des nouveaux savoirs aux savoirs antérieurs;

e construction de nouveaux savoirs dans un contexte semblable a celui
dans lequel il sera par la suite évalué;

e apprentissage par problemes.

Dés la premiére année et tout le long du cycle primaire; on utilisera des
stratégies qui aideront les éleves a développer les compétences attendues en
mathématiques. Les démarches d’apprentissage a observer en mathématiques
tiendront également compte du fait que les éléves n’ont pas tous les mémes
besoins, les mémes capacités, les mémes styles d’apprentissage ni manieres
d’apprendre. Elles développent donc des formules pédagogiques centrées sur
I’apprenant mis en situation permanente de résolution de problémes ou
d’apprentissage par problémes. Cette formule illustre parfaitement un trait
distinctif de 1’activité mathématique: faire les mathématiques, c’est apprendre a

poser des problemes et a les résoudre. Au Cours d’Initiation (CI) et tout au long
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du cycle primaire, 1’objet d’étude sera tiré des situations réelles ou réalistes,
parfois imaginaires afin de permettre a I’apprenant d’aborder avec grand intérét
I’activit¢ mathématique vecteur d’une vie intellectuelle féconde. Enfin, les
formules pédagogiques sont essentiellement basées sur les ¢éléments
fondamentaux de la logique, ses béquilles imparables. Les stratégies
d’enseignement et d’apprentissage doivent étre a la fois enseignées par le maitre
et mises en ceuvre par I’éléve au cours du déroulement de la situation
d’apprentissage. Les stratégies, objets d’apprentissage sont des démarches
spécifiques devant faire effectivement objets d’étude au cours de la situation

d’apprentissage.

Par ailleurs, en mathématiques, la démarche d’apprentissage et la
démarche pédagogique a privilégier s’inspirent de la démarche disciplinaire des
mathématiques qui comprend deux phases distinctes et complémentaires : la
phase inductive et la phase déductive faites de manipulations concretes de semi-
abstraction et d’abstraction. De plus, I’ensemble des nouveaux programmes
d’études entend adopter une démarche d’apprentissage et une démarche
pédagogique qui privilégient des activités de I’apprenant qui soient d’inspiration
constructiviste. Suite a ce qui précede, le champ de formation mathématique,
tenant compte de 1’age mental et des ressources intellectuelles de 1’enfant, de
I’école primaire, a adopté I’apprentissage qui privilégie la phase inductive
décomposée en trois étapes utiles pour la description et qui ne se vivent pas
nécessairement de fagon séquentielle. Cette conception de 1’apprentissage
détermine une démarche pédagogique de I’enseignant ou I’enseignante dont le
role est d’organiser et de conduire des activités d’apprentissage de 1’apprenant.
L’essentiel de ces deux démarches c’est-a-dire la démarche d’apprentissage et la

démarche pédagogique se complétent.

La préparation a 1’apprentissage ou la mise en situation est la premicre

phase de la conduite d’une séquence de classe de mathématiques. Connue sous le
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vocable introduction, elle est aussi la situation de départ, le moment de 1’éveil
chez I’enfant, 1’éveil ou la motivation d’apprendre. C’est la phase de la
vérification des prérequis, des acquis antérieurs, de la mise en branle des
processus mentaux des ¢€leves, de I’activation de leurs savoirs avant qu’ils ne
s’engagent dans la construction de nouveaux savoirs dans la résolution d’un
probléme. Cette phase peut étre conduite suivant trois moments : la mise en
situation et I’émergence des perceptions initiales et des acquis antérieurs,
I’annonce de la situation d’apprentissage, 1’¢émergence des besoins

d’apprentissage et la proposition de nouvelles acquisitions.

Il est important d’offrir aux apprenants, un environnement favorable si
I’on veut les engager dans la situation d’apprentissage. Cet aspect est également
pris en compte sous diverses formes. A cette étape, I’enfant active ses savoirs
antérieurs, met en branle ses processus mentaux, avant de s’engager dans la
construction de nouveaux savoirs. C’est I’occasion pour I’enseignant de jauger
son niveau de connaissance par rapport a I’objet d’apprentissage et d’organiser de
facon efficace 1’aide a lui apporter. Ici, il est nécessaire de lui annoncer 1’objet
d’étude avant d’aborder la phase de la réalisation. C’est le moment ou 1’¢éléve est
motivé, s’engage, fournit des occasions d’apprendre, évalue son degré d’intérét
pour la tiche a réaliser ; assume progressivement la responsabilit¢ de son
apprentissage, ce qui requiert, de sa part, une réflexion, une planification de ses
apprentissages, se fait une premiere représentation de ce qu’il sait déja (acquis
antérieurs ou préconceptions), se fait une idée de ce qu’il saura ou aura appris
apres avoir réalisé la tache. Dans sa démarche pédagogique, 1’enseignant choisit,
crée un environnement stimulant, éveille le désir d’apprendre, tient compte des
intéréts des apprenants, du niveau de développement de leurs capacités, présente
clairement les objectifs a atteindre, les taches a réaliser, suscite, s’il y a lieu, une
situation probléme, répartit les rdles dans chaque groupe, dans la mesure ou: “un

travail productif ne peut s 'obtenir que dans une atmosphere calme” (J. Lefeuvre).
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Dans la conception de [Dapprentissage selon des approches
socioconstructiviste et cognitiviste, I’¢éléve n’étant pas un vase vide a remplir, le
facteur le plus important est la prise en compte des savoirs que I’apprenant
possede déja et qu’on appelle ses acquis antérieurs ou ses préconceptions. 1l est
capital de lier les nouveaux savoirs a ceux que I’apprenant possede déja. C’est
cet aspect que prend en considération la premiere phase de 1’acte d’apprentissage

qui peut se réaliser a travers un ou plusieurs reperes des cheminements

d’apprentissage proposés.

b- Réalisation
La deuxiéme phase de 1’acte d’apprentissage des mathématiques en
fongbe, la réalisation, est le passage de ce que I’apprenant sait déja des nouveaux
savoirs et de leur intégration dans la construction de nouveaux savoirs. Cette
partie correspond a 1’apport de notions ou d’informations et comprend
essentiellement deux parties : La premicre est celle de la construction, de la

déconstruction ou de la reconstruction proprement dite de nouveaux savoirs ;

La seconde partie est celle de I’acquisition des nouveaux savoirs. Il s’agit
de la maitrise et de I’intégration des savoirs ou encore d’une organisation de

I’information pour qu’elle reste en mémoire en vue d’étre réutilisée au besoin.

Cet apport notionnel concerne les savoirs et savoir-faire indispensables
pour la mise en place de la compétence. Ces notions peuvent étre acquises par
les apprenants a partir de la mise en situation, mais ’enseignant doit les
synthétiser au cours de la mise en commun et faire, au besoin, des apports
complémentaires. L’enseignant fait la synthése de ce qui a été proposé dans
chaque groupe. Il fait valider certaines réponses par le groupe-classe et ajoute
¢galement des informations complémentaires sous forme de présentation,

d’explication d’un document ou d’un support pour I’ensemble de la classe (carte,

croquis, par exemple). Une synthese doit étre faite, pour et par le groupe-classe.
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Selon PTAGET, au cours de cette phase, trois processus, vont concourir
a la construction des structures cognitives et des nouveaux savoirs
I’assimilation, I’accommodation et I’équilibration. Cette phase correspond aussi
a la déconstruction, a la reconstruction, a la décontextualisation et a la

contextualisation.

Lors de la deuxiéme phase, celle de la réalisation, le cheminement
d’apprentissage proposé s’enchaine ensuite sur de petites activités et/ou taches
qui respectent le niveau atteint par les ¢éléves et favorisent la construction de
nouveaux savoirs a partir de leurs pré-requis. Ces taches se doivent de respecter
les fondements pédagogiques énoncés, de méme que la conception privilégiée

dans le processus d’apprentissage.

Dans des situations significatives les jeunes apprenants auront I’occasion
de gérer toutes les ressources qu’ils possédent en les mobilisant. Puisque se
servant d’autres reperes du cheminement leur permettant ensuite d’utiliser
I’ensemble de leurs nouveaux savoirs dans des contextes nouveaux. Ce sont les
auxiliaires accessibles a D’apprenant des mathématiques en fongbé. La
manipulation facilite la recherche et la vérification d’une solution pendant le

déroulement de la situation d’apprentissage en mathématiques.

Les indications de cette deuxieme phase de 1’acte d’apprentissage sont
inspirées de diverses formules pédagogiques. L’apprentissage par probléme,
comme il a été dit, est davantage exploité. Les acquis antérieurs sont mobilisés
dans la construction de nouveaux savoirs qui seront utiles aux éléves durant leur
vie. C’est 1’étape du passage des savoirs antérieurs aux savoirs nouveaux et a
leur intégration. Elle se traduit par des activités variées et des réalisations

concretes.

L’enseignant assure a ce stade, un environnement favorable a

I’apprentissage, renonce a la démonstration éblouissante et aux cours
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magistraux. Il facilite 1’établissement des liens entre les anciennes et les
nouvelles connaissances de I’apprenant. Par les activités réalisées, I’enfant est
au coeur de son savoir. Il a droit a I’erreur, ceci lui permet de se rendre compte

de ses possibilités, de ses lacunes qu’il comble au fur et & mesure qu’il évolue.

« Le maitre pour agir efficacement, doit
tout a la fois s’efforcer de connaitre les
caracteéristiques de chaque éleve et celles de la classe
considérée dans son ensemble pour y discerner les
courants de sympathie et d’antipathie, de travail et de

paresse ». R. DOTTRENS

L’enseignant intervient et suggere des pistes de recherche a ses
apprenants et apporte son aide en cas de difficultés. L’évaluation formative est

privilégiée durant tout I’apprentissage.

A cette étape, ’apprenant prend conscience de sa démarche
d’apprentissage, planifie et applique les démarches de construction de nombreux
savoirs; s’approprie les savoirs construits portant sur les connaissances, les
habiletés, les attitudes, de fagon a ce qu’ils fassent dorénavant partie des acquis,

¢tablit des liens entre ses nouvelles représentations et les premiéres.

Le role de I’enseignant a cette étape est de garantir un environnement qui
encourage et facilite I’apprentissage, de tenir compte des diverses facons
d’apprentissage des ¢éleves, de soutenir les processus d’appropriation des
nouveaux savoirs, d’aider les ¢éléves a structurer et appliquer leurs démarches,
de choisir les bonnes formules pédagogiques (stratégies) de les varier, de fagon
a éviter la lassitude chez les apprenants, de différencier I’enseignement, d’étre
disponible et attentif au vécu et aux besoins des éleéves, de renoncer a la parole
ex-cathedra. De méme, il ne se substitue pas a I’apprenant, accepte les réponses

incompletes en construction, questionne les apprenants, facilite 1’établissement
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des liens entre les nouvelles représentations et les premicres. Enfin, il aide a
résoudre des situations-problémes, a €élaborer des résumés, a tracer des schémas,
a fournir des occasions de faire des exercices, a construire des tableaux, des

modeles, a placer les éléves dans des contextes variés.

c- Retour et projection

Le retour et projection constitue la troisiéme phase. Elle est la plus
importante, puisqu’elle met a jour les éléments essentiels construits. Elle
consiste a faire : une objectivation qui est un retour ou une réflexion sur ce qui a
¢té appris et sur les démarches utilisées, une évaluation pour réajuster
(consolider) ou enrichir les apprentissages réalisés et a dire ce qu’on veut faire
avec ce qu’on a appris, une phase de remédiation, de consolidation et
d’enrichissement, une connexion avec ce que I’apprenant savait ou faisait avant
I’apprentissage, une application ou une projection dans la vie ou pratique dans

le futur qu’il peut faire avec les savoirs construits, réalise un ou des projets.

Un autre principe de 1’acte d’apprentissage appelé refour et projection,
non moins important, guide la détermination des reperes de la troisiéme phase.
Il reléve du domaine de la métacognition, c’est-a-dire de la réflexion sur
I’apprentissage et comprend /'objectivation. Si, comme on le dit, I’apprenant des
mathématiques en fongb¢ assume la responsabilité de ses apprentissages, non
seulement il participera a la planification de ceux-ci mais encore a un retour
réflexif sur ce qu’il a appris sur son propre processus d’apprentissage et sur sa
capacité a réaliser des tdches semblables a celles qui ont servi a construire les
savoirs dans d’autres contextes. Cette phase permet a 1’enseignant de prendre
conscience des performances de ses apprenants relativement aux résultats
d’apprentissage fixés et d’organiser, selon les besoins de chacun, des activités

de consolidation et d’enrichissement.

A cette étape, I’apprenant fait un retour sur ce qu’il a appris et si possible

sur les démarches mises en ceuvre au cours de cet apprentissage. Il prend
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conscience du développement de son répertoire de connaissances, d’habiletés et
d’aptitudes. L’enseignant prévoit une petite évaluation qui permet de vérifier si
les savoirs construits le sont effectivement. L’apprenant identifie les

circonstances de la vie courante ou il va réinvestir ce qu’il vient d’apprendre.

L’apprenant exprime sous des formes de son choix, ce qu’il/elle a appris,
prend conscience de ce qu’il/elle a appris par rapport a ce qu’il savait
antérieurement ; Analyse la ou les démarches utilisées pour acquérir de
nouveaux savoirs : présente cette ou ces démarches, les difficultés rencontrées,
les ajustements apportés, etc. Il consolide ou enrichit selon le cas, les

apprentissages réalisés, €énonce des i1dées et réalise un ou des projets.

Il revient a ’enseignant de placer ses apprenants en situation de
démontrer ce qu’ils savent maintenant et qu’ils ne savaient pas avant ; leur
propose une ou des taches pour le démontrer. Il questionne les apprenants, vérifie
si les savoirs construits le sont et jusqu’a quel point ils le sont. Sinon, il facilite
le retour sur les ¢léments moins bien maitrisé€s (¢valuation formative), propose a
I’apprenant des mathématiques en fongbé¢, selon les besoins, des activités de
consolidation ou d’enrichissement, pose des questions de compréhension, fait
des exercices d’application, soutient ses apprenants dans la démarche de
réalisation de leurs projets. Sont présents dans cette rubrique quelques reperes
permettant de suivre 1’évolution des apprentissages de 1’apprenant, d’interpréter
les données s’y rapportant et de prendre des décisions au fur et a mesure. Il s’agit

prioritairement d’évaluation sommative.

“Les recherches indiquent que [’intégration de
[’évaluation aux pratiques d’enseignement en classe
contribue a [’amélioration de [’apprentissage des éleves.
Black et William (1998) ont passé en revue environ 250
études et recherches et ont conclu que [’apprentissage des

éleves, y compris chez les éleves dont le rendement est
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faible, s’était généralement amélioré dans les classes ou
les enseignants tenaient compte de [’évaluation formative

pour juger de [’enseignement et de [’apprentissage”.

(NCTM, 2000, p. 1, traduction libre)

d- La phase d’intégration

L’intégration est la mise en relation entre 1’objet de I’apprentissage et
d’autres savoirs, savoir-faire et savoir-étre, qu’ils appartiennent a la méme
discipline ou a d’autres mati¢res. L’intégration peut se faire par la mise en
relation avec d’autres savoirs, le transfert disciplinaire et/ou interdisciplinaire, le
développement de situations d’intégration, 1’évaluation de I’intégration des
acquis a travers la discipline ou d’autres disciplines. Ces phases de 1’acte
d’apprentissage s’appliquent aux différents champs de formation ou disciplines
d’enseignement. Grace aux réflexions et aux activités métacognitives et sur le
vécu personnel, la démarche d’apprentissage des apprenants s’ajustera
progressivement et se structurera selon une série de régulations des

comportements.

Au cours de la période d’intégration, I’apprenant des mathématiques en
fongbe, a pour role de mettre en relation, les savoirs acquis avec d’autres savoirs
de la méme discipline ou d’autres matieres , met en ceuvre les savoirs et savoir-
faire dans les situations autres que celle de ’apprentissage, intégre les acquis
dans les situations complexes de fagon autonome ou automatisée, consolide ou

enrichit, selon le cas, les situations d’intégration.

Il revient a ’enseignant de placer ses apprenants en situation d’établir
des relations avec d’autres savoirs issus d’autres disciplines, de vérifier, s’il y a
transfert disciplinaire et/ou interdisciplinaire, apres avoir créé des occasions de
transfert, de confronter 1’apprenant a une situation qui lui permet d’intégrer,
d’évaluer D’intégration des acquis a travers une situation significative

d’intégration, de soutenir ses ¢leves dans la démarche de réalisation de leurs
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projets, d’évaluer I’intégration des acquis a travers une situation significative

d’intégration.

Chaque phase de I’acte d’apprentissage des mathématiques en fongbe,
sollicite de la part de I’enseignant et de I’apprenant des attitudes, des actions, des
interventions, des comportements dont 1’ensemble constitue la démarche
d’apprentissage du coté de I’apprenant des mathématiques en fongbe, et de la

démarche pédagogique en ce qui concerne I’enseignant.
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CHAPITRE 3 : CRITIQUES ET ENSEIGNEMENT
DU FRANCAIS EN MILIEU FON

Introduction

Ce chapitre est consacré aux critiques formulés par les interviewés, les
parents d’apprenants, les autorités et les enseignants a I’endroit de I’enseignement
du frangais au Bénin, a I’histoire du frangais, a I’éducation en frangais au Bénin,
aux comportements sociologiques des fonnu et a la cohabitation du francgais avec
les langues nationales béninoises. L.’ensemble des prises de positions défensives

formulées par les Béninois s’y trouvent, ajoutés a quelques commentaires.

Au Bénin, les apprenants utilisent des livres congus et rédigés en francgais
d’Europe. Ce phénomeéne est réel depuis 1’avéenement de la colonisation. Les
langues étrangeres demeurent les seules langues d’enseignement au Bénin au
détriment des langues béninoises reléguées au second plan. Or le vocabulaire
existant dans la plupart des langues béninoises est abondamment riche pour
aborder les notions d’enseignements. Déja dans certains pays anglophones
comme le Nigeria, on assiste a la délivrance des diplomes supérieurs notamment
du Doctorat en Yoruba. Il doit en étre de méme au Bénin. Puisque la méme langue
(Yoruba)'¢ est utilisée par plusieurs locuteurs du bas Bénin. L’expérience de
I’enseignement des langues nationales dans les pays africains qu’on désigne a tort

par I’alphabétisation n’est jamais sanctionnée de diplome.

3.1. HISTOIRE DU FRANCAIS

Dans plusieurs pays du monde, la langue étrangeére a été utilisée dans

I’enseignement. En Afrique, le francais, I’anglais et 1’espagnol font partie des

16 Qdewale (2008). Ilo édé yoruba ni ode oni, Ibadan: onibon oje Press, 220p
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héritages coloniaux. Alors, le frangais langue étrangere au Bénin s’impose comme

langue d’enseignement dans un environnement qui n’est pas le sien.

La période médiévale était celle pendant laquelle le latin était la langue
d’instruction dans toute I’Europe. Durant le seiziéme siécle, le mouvement de la
pléiade, avec a sa téte Ronsard Pierre et Joachim Bellay, a beaucoup fait pour
promouvoir le frangais au détriment du latin qui est resté pendant longtemps la
langue de la philosophie et des sciences. ‘’La défense et [’illustration de langue
frangoyse’’, célébre ouvrage de Du Bellay publi¢ en 1549 est I’illustration de la
volonté¢ d’imposer le frangais au monde entier, rejoignant ainsi Ronsard qui

demande que le francais soit enrichit par de nouveaux mots.

Ainsi, la promotion de la langue francgaise a commencé surtout a partir du
16¢ siecle ou se ¢ ‘développe ['idée selon laquelle [’on doit s exprimer en frangais
des qu’on touche aux sciences exactes’’. Cette motivation pousse plusieurs
savants a abandonner I’usage du frangais en astronomie et dans d’autres domaines
notamment en médecine, en pharmacie, en philosophie, en météorologie, en
physique, en chimie. La langue commune d’expression devient le frangais. Le 15
aolt 1539 Francois ler fait paraitre I’ordonnance de Villers-Cotteréts qui stipule
que la langue de la justice pour plaider, pour juger et pour rédiger est désormais
le frangais, que les actes juridiques et administratifs se prennent en « langage
maternel frangais » et non autrement. C’est le point de départ d’une belle période

pour les Francais.

La langue arabe avait occupé une position capitale avant le grec et le latin
a cause du rayonnement de ’Egypte. Cependant, il est difficile de croire que vers
le dix-huitieéme siécle 1’anglais deviendrait un support pour I’émancipation de la
Société Royale. Trois siecles durant, le frangais a été la langue de prestige sociale
et d’Etat en Angleterre. Par voie de conséquence, le francais et I’anglais ont été
pendant des siécles des langues vernaculaires. Ainsi, la France et 1’Angleterre

entrerent dans la phase de la découverte du monde.
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En ce moment, les pays africains continuc¢rent de subir 1’aliénation du
bonheur surtout culturelle. Leurs langues aussi subirent le méme sort. Alors, les
travaux de Noam Chomsky et de Statine Joseph établirent définitivement
I’équivalence entre les langues naturelles. Pour mieux dominer, les colonisateurs
ont imposé¢ leurs langues a leurs colonies imposant ainsi leurs cultures.
L’enseignement du francais comme de I’anglais devient obligatoire dans les

colonies.

Alors que « la langue d’enseignement véritablement efficace est celle qui
permet a [’enfant de questionner, de répondre, d’exercer ses sens, de demander
ce qu’il n’a pas compris, c’est donc obligatoirement la langue familiere de
communication des enfants qui doit étre utilisée » Mais dans le but de poursuivre
leur domination sur le plan éducationnel, le francais se trouve dans I’obligation
de minimiser les langues de ses colonies afin de les distancer. Méme si les langues
africaines plus particulierement celles béninoises acquiérent de facon concrete
richesse et efficacité dans 1’exercice plénier des fonctions d’enseignement, la
prolifération des écoles frangaises au Bénin pendant la période coloniale ne

reconnait pas cette vérité universelle.

Le frangais est une langue romane. Il est issu du latin populaire, qui, sur
le territoire de la Gaule, avait peu a peu €liminé le gaulois (langue celtique.) Celui-
ci disparut vers le Ve ou le Vle s. apr. J.C. A partir de cette époque, 1’influence
du substrat gaulois et du germanique et le déclin de la vie culturelle provoquérent
une altération profonde et rapide de ce latin populaire de la Gaule. Cette
transformation s’effectua de maniére autonome dans chaque région du pays, d’ou,
au Moyen Age, un grand nombre de dialectes : dans la moitié nord, les dialectes
d’oil (constituant 1’ancien francais au sens large) ; dans la moiti¢ du sud, les
dialectes d’Oc. Beaucoup de ces dialectes furent des langues littéraires brillantes.
Le dialecte de 1’Ile-de-France, le francien (ou ancien francais au sens strict),

devint, aux XIVe et XVe siécles, le moyen frangais. C’est de lui que dérive
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directement la langue du XVle siecle, celle-ci, épurée, fixée et codifiée, devint le
francais classique moderne. Depuis le Moyen Age, une double évolution a
caractéris€ I’histoire du frangais, langue d’un Etat de plus en plus centralisé et
puissant : enrichissement, épurement et codification de la langue par une élite
sociale et culturelle, le frangais, d’abord langue officielle de I’administration
royale, devenant une langue littéraire et diplomatique prestigieuse (XVIle s.), puis
une langue internationale répandue dans tous les milieux cultivés d’Europe
(XVIIIe s.) ; refoulement des dialectes et des langues régionales, que les progres
du francgais confinérent dans les milieux populaires des provinces, puis dans les
milieux strictement ruraux. Aujourd’hui la langue francaise est parlée dans le
monde par prés de 120 millions de personnes. Elle I’est sur tout le territoire

francais (métropole, DOM-TOM et collectivités territoriales francaise).

Elle est la langue officielle d’une partie de la Suisse (2 500 000 pers.),
d’une partie de la Belgique (5 450 000 personnes), d’une partie du Canada et de
la Nouvelle-Angleterre (5 500 000 pers.), du Luxembourg (300 000 pers.), d’Haiti
(750 000 pers.) et de 21 pays d’Afrique et de I’Océan Indien, soit seule (Bénin,
Burkina Faso, Rép. Centrafricaine, Congo, Cdte d’Ivoire, Gabon, Guinée, Mali
Niger, Sénégal, Togo, Zaire), soit associée a une autre langue (I’anglais au
Cameroun et aux Seychelles, 1’arabe aux Comores, a Djibouti, en Mauritanie et
au Tchad, le Kirundi au Burundi, le Kinyarwanda au Rwanda, le malgache a
Madagascar) ; elle n’est cependant maitrisée que par une faible minorité de la
population de ces pays. Elle est parlée dans 1’Ile Maurice (340 000 pers.) et dans
une partie de la Louisiane. Le frangais a théoriquement, un statut égal a celui de
I’anglais dans les institutions internationales. Il demeure I'une des grandes
langues internationales de communication, aprés I’anglais non concurremment

avec I’espagnol et I’allemand.
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3.2. ENSEIGNEMENT EN FRANCAIS AU BENIN
Au Bénin, I’enseignement comporte :

L’enseignement du premier degré, enseignement ¢lémentaire et primaire
(obligatoire pour les enfants qui ont atteint 1’age de 6ans). Il fait suite a la

formation qui est donnée dans les écoles maternelles et les jardins d’enfant.

Il comprend plusieurs échelons :
Les cours préparatoires (2an), ¢lémentaires (2ans), moyens (2ans).
I1 est donné dans les écoles primaires.

- L’enseignement du second degré (enseignement secondaire) qui comporte

lui-méme deux cycles :

Le premier cycle avec les sections secondaires : modernes, classiques
(comprenant les classes de 6e, Se, 4e, 3e d’une part), les classes de transition et
pratiques et les sections d’éducation professionnelle qui disparaitront au fur et a

mesure que les classes de transition et pratiques sont organisées.

Les études sont alors sanctionnées par le brevet d’enseignement du premier cycle

(B.E.P.C), le diplome de fin d’¢étude obligatoire.
L’enseignement est donné dans les colleges et lycées du ler degré.

Munis ou non des diplomes cités ci-dessus, les éléves sont libres d’entrer dans la
profession avec possibilité¢ de préparer des certificats d’aptitude professionnelle

(C.A.P) ou de poursuivre leurs études.

Le second cycle qui comporte :
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Des enseignements courts de formation professionnelle (avec sections
industrie, commerce, administration) préparant au brevet d’étude professionnelle

en deux ans.

Des enseignements longs préparent en trois ans aux différents types de

baccalauréat et du brevet de technicien qui permet d’entrer dans la profession.

L’enseignement est donné dans les colleges pour I’enseignement court et

dans les lycées pour I’enseignement long.
L’enseignement supérieur:

Avec le baccalauréat, les €éléves peuvent préparer les concours d’entrée dans
les grandes écoles, suivre un enseignement supérieur dans les Facultés, dans les
instituts universitaires de technologie (I.U.T) donnant une formation
professionnelle supérieure (des examens d’entrée peuvent étre institués pour les
¢leves n’ayant pas le baccalauréat pour ’entrée dans les Facultés et les [.U.T).
Avec les brevets de technicien, les €léves peuvent avoir acceés a une formation
professionnelle supérieure, et sur examen de leur dossier, étre admis dans les

facultés et les (I.U.T).

Parallelement a ces possibilités offertes aux jeunes normaux,
I’enseignement spécial pour inadaptés et handicapés comporte tant dans
I’enseignement public que privé des classes spéciales pour €léves : débiles
mentaux, atteints du trouble du comportement, déficients sensoriels et de
handicapés physiques. Elles assurent selon les possibilités des éleves
I’enseignement du premier degré, du deuxieme degré, I’enseignement ou la
formation professionnelle. Ces classes peuvent étre annexées a des établissements
du premier ou du deuxiéme degré ou constituer des établissements autonomes :
¢écoles de perfectionnements ou instituts médico-pédagogiques en externat, demi
internat ou internat. Du point de vue du mode d’enseignement, on peut distinguer :

I’enseignement individuel qui s’adresse a un seul éleve (individualisation),
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I’enseignement simultané qui se donne a tous les éléves d’une classe en méme
temps (ils ont a réaliser le méme travail au méme moment) ; 1’enseignement
collectif (terme généralement utilis€ par erreur, dans le sens de simultan¢) suppose
le travail dans un but commun et s’applique au travail de groupe. L’enseignement
mutuel : des éléves avancés (moniteurs) enseignent aux plus jeunes ; ce systéme
a eu sa raison d’étre quand le nombre de classes et de maitres était insuffisant ; on

en retrouve 1’effet dans les méthodes de travail par groupe.

Le mode mixte résulte de la combinaison du précédent, il est basé
principalement sur I’enseignement simultané mais utilise les deux autres modes :
c’est le systeme d’enseignement utilis€¢ généralement dans les classes d’enfants

normaux.

3.3. EDUCATION EN MILIEU FAMILIAL

Education ou rééducation d’un enfant dans un milieu familial sous forme de
placement familial pratiqué par les services de I’ Assistance a I’Enfance ou par des
ceuvres d’initiative privée, lorsque la famille naturelle de I’enfant n’existe plus en
fait ou bien lorsqu’elle présente des altérations telles que la société hésite a lui
confier le relevement de I’enfant, une famille de qualités essentielles (structure
normale, bonne santé physique, mentale et morale, capacités €ducatives, cadre de
vie suffisant) assume méme et par ses vertus propres la part la plus large de

I’action éducative.

La tache a organiser extérieurement a la famille est essentiellement celle
d’un contrdle. Le contréleur (inspecteur de la population ou assistante sociale)
exerce épisodiquement une action éducative directe. Soit sous la forme de liberté
surveillée applicable aux mineurs délinquants ou d’éducation en milieu familial
destinée aux mineurs de la protection sociale de 1’enfance. Ici I’action entreprise
suppose I’existence de la famille naturelle et le retour dans son sein, mais la

famille est fragile, et souvent responsable elle-méme de 1’inadaptation.
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L’action a poursuivre est donc double et porte sur I’enfant en lui-méme et
dans ses rapports avec les divers milieux de vie ; et sur la famille afin de corriger
ou de pallier ses carences ou ses déviations sous des formes multiples : gestion du
budget, action éducative et sanitaire, entretien matériel (vétements, propreté),
rapport avec administrations et services divers susceptibles d’aider. Dans certains
cas, I’action ne peut se porter que sur la famille (tutelle aux allocations familiales,
assistance éducative, conseils), que sur I’enfant (éducation en milieu ouvert,
(E.M.O.), ou assistance ¢éducative en milieu ouvert, ou sur les deux par la
coopération du responsable de la tutelle aux allocations familiales ou de
I’assistance éducative (assistance sociale spécialisée) et du responsable de

I’éducation en milieu ouvert (éducateur en milieu ouvert).
Affectation théorique des mineurs :
a) Liberté surveillée : mineurs délinquants

Education en milieu familial, permettant la protection sociale et la protection
judiciaire de I’enfance en danger : mineurs ayant fait I’objet d’une observation en
milieu ouvert et pour lesquels la mesure d’observation est muée en mesure
¢ducative afin d’assurer une stabilité de 1’action engagée ; mineurs de liberté
surveillée ; mineurs issus d’un centre de diagnostic et faisant I’objet d’une mesure
d’éducation en milieu familial ; ex-internes de retour dans leur milieu familial ;
mineurs que les services d’Aide Sociale ont a suivre dans leur protection sociale ;
Education en placement familial : mineurs sans famille naturelle pour les soutenir,
ne relevant pas d’éducation en internat, placement familial simple et placement

familial spécialisé€ pour les inadaptés.

La rééducation ou I’éducation des enfants laissés dans leur famille est également
assurée sous de multiples formes d’externat ou de semi internat en collaboration
étroite avec les parents, souvent sur leur propre initiative, par les consultations

médico-psychologiques et les centres de guidance (psychothérapie des enfants ou
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des couples parents enfants. Toutes ces catégories d’enfants éduqués a 1’école,
dans une famille ou dans une institution spécialisée sont susceptibles de suivre

I’enseignement des mathématiques en fongbe.

3.4. COMPORTEMENTS SOCIOLOGIQUES DES FONNU DU BENIN

3.4.1. Environnement et savoir

La ville, pole d’attraction des populations venues de toutes parts est le lieu
privilégié des grandes manifestations dont celles relevant de la culture fon. Le
continent africain dans sa partie Ouest est au cceur de cette considération. Cette
région constituée d’une mosaique de peuples dont les fon, compte plus de six cents
(600) langues. Certains Etats de cette sous-région comme le Bénin, utilisent par
conséquent le francais comme langue officielle. Il coexiste avec d’autres langues
qu’on peut désigner par langues nationales, autochtones, maternelles, locales ou
vernaculaires selon le pays. Les facteurs qui militent en faveur de la langue
francaise et au dtriment du fongb¢ dans ces grandes villes sont multiples et

multiformes.

3.4.2. Les facteurs

La pauvreté

La pauvreté est un phénoméne multidimensionnel et complexe. Elle est
pourtant présente partout en Afrique. Ces indicateurs de mesures qui se résument
au taux d’analphabétisme, a I’espérance de vie, au taux de mortalité infantile, a la
notion de minimum vital, sont partout les mémes mais varient d’un pays a un
autre. L’utilisation des langues nationales dans le systeme éducatif doit aider a
combattre ce fléau dans les communautés africaines. Son combat doit aider les
communautés africaines a échapper a 1’érosion généralisée du pouvoir d’achat de

la population et I’incapacité grandissante de la grande majorité des africains a
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assouvir leurs besoins vitaux élémentaires. Les communautés en question ne
peuvent jamais vaincre la miseére tant qu’elles n’ont pas la possibilité de s’instruire
dans leurs propres langues. Les populations africaines font face alors a cet
obstacle que constitue pour elles I’usage du frangais sachant qu’aucun peuple ne
peut se développer sérieusement dans la langue d’autrui . Le frangais s’est imposé
comme langue officielle dans les Etats africains de part la passivité¢ des
communautés africaines qui se plaisent a la vanter. Rares sont en Afrique, les
intellectuels qui combattent I’usage du francais dans nos €coles. Mieux encore,
dans nos ministéres, une tranche de fonctionnaires de haut niveau, spécialistes des
langues officielles et notamment du frangais sont payés juste pour élaborer et
finaliser les rapports et les discours des ministres qui les présentent lors des
grandes cérémonies. Ces conceptions de beaux discours élévent consciemment ou
inconsciemment le niveau du débat politique en aidant les gens qui ont entre leurs
mains les leviers de commande et de prise de décision au niveau national et

international.

3.4.3. Lacité

L’autre facteur qui milite en faveur de la langue francaise est la poussée
démographique en Afrique sub-saharienne. L’expansion démographique des
villes africaines augmente de jour en jour I’effectif des locuteurs du francais dans
les Etats africains. Avec un taux de croissance en perpétuelle évolution, les temps
et les ressources requis pour faire diminuer la vitesse d’expansion ne sont pas a
négliger. Plusieurs spécialistes démographes ont déclaré que les possibilités de
freiner la croissance démographique au cours de la prochaine décennie en Afrique

de 1’Ouest sont faibles.

Apres plusieurs siecles de stagnation criarde, la population africaine
augmente de facon galopante surtout dans les métropoles. Elle connait une

augmentation de plusieurs millions en moins de quinze ans. Soumise a un tel

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC) Page 119



rythme, et aidée des découvertes scientifiques, la population africaine subit une
explosion démographique méme dans les villes de petites tailles. Ce phénomene
engendre des immigrations qui obligent les peuples a cohabiter dans un brassage
culturel et une pluralité¢ de modeles de développement. Au Bénin, les populations
autochtones se voient obligées d’accepter les Européens tout en conservant leurs

cultures.

Les religions révélées comme 1’Islam, le Judaisme et le Christianisme
tentent de s’imposer aux religions africaines. Leur mode de vie se substitue
progressivement a celui des peuples africains, d’ou la nécessité de protéger les

cultures africaines.

3.4.4. Conservation du patrimoine en milieu fon

Pour pérenniser le patrimoine matériel et immatériel, les générations
doivent sauvegarder leurs cultures quelles que soient les intempéries. Le couple
frangais-fongbé mérite d’exister pour un meilleur brassage des Etats
Francophones. Au prime abord, il convient de signaler que le musée, le site et le
mouvement méritent d’étre intégrés a 1’enseignement des langues nationales,
puisque 'un ou l’autre concourt a la conservation, au développement et a la
transmission des connaissances, des savoirs mathématiques, des cultures, des
peuples voire de I’humanité. Le patrimoine et 1’enseignement des langues
nationales sont deux institutions qui fonctionnent différemment. Au moment ou
le site patrimonial est stable et ancien, la langue s’entiche une vision

expansionniste pour agrandir son espace.

Pour que I’enseignement des mathématiques en fongbé devienne un
creuset d’entente et de complémentarité des cultures, il faut nécessairement qu’il
s’engage a coexister pacifiquement a travers les autres langues nationales qu’on
utilise dans le pays. Le fongb¢ doit devenir un véritable moyen de communication

au Bénin ou il est parlé afin que le savoir mathématique en fongbe¢ soit transmis
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dans un environnement sain, crédible, accessible a tous les secteurs d’activités et
a toutes les couches sociales. Ce qui permet aux populations de dépasser les
fronticres de 1’alphabétisme, de se ressourcer et de recevoir les encouragements
nécessaires pour participer aux activités inhérentes a un meilleur avenir du fongb¢
et aux processus culturels, sociologiques, économiques et politiques qui influent

sur leur vie quotidienne.

3.4.5. Culture et tradition

I1 est temps pour que le francais cesse d’étre 1’affaire d’un groupuscule
d’intellectuels. La tradition étant la transmission de doctrines, de 1égendes, de
coutumes, pendant un long espace de temps et les manicres d’agir et/ou de penser
transmises de génération en génération n’existe réellement que dans les villages.
L’éducation traditionnelle, a travers le temps et 1’espace a toujours existé avec ou
sans 1’écriture. Donc il n’est pas nécessaire de faire croire que sans I’écriture,
I’éducation traditionnelle qui est d’ailleurs celle de la majorité des Béninois ne
peut étre pérennis€¢ de maniere a ne pas subir trop de modifications ni
d’interférences. Les générations qui ne sont pas encore mires s’approprient les
savoirs, les savoir-faire, les savoir-vivre, les savoirs agir et les connaissances
adaptés aux meeurs et coutumes de chaque pays. Mais la Francophonie qui est un
monde a part ou 1’on vit et pense comme un francais doit cesser d’exister sous
cette pointe caricaturale. L’¢ducation traditionnelle des pays africains doit étre la

préoccupation majeure des Africains eux-memes.

3.4.6. Les secteurs de I’éducation traditionnelle

Les sociétés africaines sont hiérarchisées de facon a éviter la
concentration du pouvoir a un seul niveau. La division du pouvoir oblige
I’implication de plusieurs acteurs a intervenir dans la transmission du savoir et de
I’exécution des taches. Dans certaines régions du Bénin, on y rencontre a la téte

du pouvoir le roi suivi de ses ministres et notables et d’autres dignitaires. Ceux-ci
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interviennent au niveau des palais royaux. A coté des personnalités internes du
palais, existent les acteurs du culte traditionnel que sont les prétres de pricres et
de cérémonies, les voyants, les guérisseurs, les adeptes, les musiciens et les
parents des différents intervenants. Tous ces serviteurs religieux attachés a la
tradition utilisent des €léments quantifiables pendant les cultes pour communiquer

dans leurs langues.

3.4.7. Les éléments du culte

La politique de I’éducation traditionnelle privilégie trés largement I’ oralité
pour désigner les ¢éléments du culte dans la transmission des pratiques culturelles
spécifiques a chaque région, a chaque religion et aux aires culturelles. Méme si
les paroles et les pratiques différent, les ¢léments du culte dans ’aire culturelle se
rejoignent sur certains aspects. Il s’agit notamment de 1’eau, du feu, de I’huile, de
I’air, de la terre. Leur union que nous appelons le regroupement quinaire se fait
accompagner des rites, des offrandes, des sacrifices, des pricres au cours desquels
plusieurs autres ¢léments interviennent. Au cours de ces séquences de
transmissions des savoirs culturels, le premier patrimoine du peuple qu’est la

langue est abondamment utilisé.

35. LE FRANCAIS ET L’ENSEIGNEMENT DES LANGUES
NATIONALES.

En 1978 au Mali, prés de 400 centres d’alphabétisation étaient
fonctionnels. La langue frangaise a cohabité avec les langues maliennes pendant
cette périodeLe fait de ne pas délivrer de diplome entraine le maintien des

alphabétisés au village’’.

Ce début de la cohabitation du frangais et des langues nationales s’est
estompé au Mali en 1988. Les raisons d’un tel événement sont beaucoup plus

politiques qu’économiques. Partant d’un pareil constat, il serait préférable de

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC) Page 122



repenser les réformes éducatives des pays francophones car nous continuons
d’affirmer que les langues africaines sont vertueuses d’expressions et de
communications, provoquent par leurs charmes, la sensation sur tout locuteur
sensible, détenteur des valeurs hautement créatrices et dignes d’un africain bon

teint.

Méme le systéme éducatif béninois dont la réforme a été revue et qui a
prévu dans les champs de formation 1’enseignement des langues nationales n’a
pas pu définir ni exploiter dans les guides et programmes les notions et procédés
a aborder. Cela reléve d’une lacune qui concede tout le pouvoir d’enseignement
au francais dont 1’usage depuis les temps coloniaux s’impose dans toutes les
¢coles. Pour que nous ne continuions pas d’assister a « 1’échec de I’enseignement
blanc en Afrique » tel que Georges R. Célis (1990) I’affirme dans son ouvrage, il
s’avere nécessaire de revoir la politique de conception des manuels scolaires.
Tous les manuels scolaires de nos écoles sont congus en frangais de maniere a
faire croire aux parents que I’on ne peut enseigner qu’en frangais. Ainsi, « quand
on parle d’élaboration de manuel didactique en langue africaine on pense le plus
souvent au manuel d’apprentissage de I’écriture et de la lecture courante pour les
enfants qui prennent un premier contact avec 1’école ou aux adultes illettrés qu’on

veut alphabétiser dans leur langue nationale ou maternelle ».

Au-dela d’une telle acception, il faut que la conception des ouvrages
didactiques vise la formation globale de I’apprenant. D’ou la nécessité de produire
des manuels qui prennent en compte les réalit€s socio-éducatives de 1’apprenant
béninois. Une réalité du genre oblige les concepteurs de manuels, de guides et de
programmes a ¢laborer des documents en langues nationales dans les champs de
formation suivants : les langues nationales, les mathématiques, 1’éducation
sociale, I’éducation scientifique et technologique, 1’éducation artistique et
I’éducation physique et sportive. L’enseignant passera ses séquences de classe

dans les langues de la localité ce qui lui offrira des occasions pour améliorer au
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prées des apprenants des compétences transversales, disciplinaires et
transdisciplinaires. Au cours des séquences de classe, des capacités et habiletés

seront développées aupres des éleves.

L’enseignant aidera aussi les apprenants a utiliser les NTIC pour s’ouvrir
au monde. Déja la langue francaise utilise depuis fort longtemps, les nouvelles
technologies avec I’appui non négligeable de 1’Agence Universitaire de la
Francophonie (AUF), le Fonds Francophone des Inforoutes (FFI), I’Université
Virtuelle de la Francophonie (UVF), 1I’Agence Intergouvernementale de la
Francophonie (AIF). Toutes ces structures qui appuient les programmes de
frangais en ligne doivent désormais ouvrir leurs portes aux langues africaines de
maniere efficiente pour aider 1’Afrique a s’adapter au NTIC en langues locales.
Cela suppose que les Logiciels déversés sur le continent africain doivent étre
adaptés a I’écriture et a I’enseignement des langues locales dans les écoles pour

un meilleur avenir du continent africain.

3.5.1. Développement et Communication

L’avénement de la démocratie dans les pays africains exhorte les
populations a devenir plus exigeantes en maticere de liberté, de justice et de droit.
La décentralisation ainsi amorcée confére de larges pouvoirs aux populations a
la base en vue d’une gestion autonome de leur localité. Le développement de
langues nationales se trouvant au ceeur d’une activité pareille implique d’emblée
I’importance de I’information et de la communication pour un meilleur devenir

des langues nationales.

Contrairement aux réalités du domaine scolaire ou le frangais est partout
présent, les langues nationales ont droit de cité sur les antennes des radios et
télévisions des pays Francophones. Avec la floraison des radios et télévisions
privées, le droit a I’information du citoyen lui confére la liberté de s’informer des

réalités de son milieu, du continent et d’ailleurs. Au moment ou la presse
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radiophonique et télévisuelle améliore ses productions dans les langues
nationales, tous les journaux écrits paraissent en frangais. Si nous jetons un clin
d’ceil au Nigeria, un pays anglophone, entouré¢ de pays ayant en partage le
francais, plusieurs journaux paraissent en langues Yoruba et Haussa. La presse
des pays francophones s’aligne sur le mod¢le francais. La France étant souvent
citée comme le pays des droits de I’homme et de libertés, malheureusement dans
le domaine de la presse cette liberté n’est pas compléte. La concomitance du
francais et des langues africaines dans les colonnes de la presse écrite doit €tre
vue comme un moyen efficace pour éclairer la majorité des populations qui ont
aussi droit a I’information. Puisque les médias de communication comprennent
tous les moyens de télécommunication (communication interpersonnelle)
permettant d’instaurer a distance et a double sens une relation de dialogues entre
deux personnes ou deux groupes, pour ame¢liorer la communication dans les
relations interpersonnelles il faut développer une écoute attentive et efficace.
L’écoute étant un ¢lément fondamental de la communication, elle implique un
intérét, une volonté, une attitude active de celui qui I’exerce. Entendre est une
opération automatique (le cas de I’information), alors que I’écoute est un

processus cognitif et un effort de compréhension.

Le frangais qui se trouve dans 1’obligation de coexistence avec les langues
béninoises dont le fongbe, doit faire 1’effort d’étre a 1’écoute des besoins des

locuteurs des langues béninoises pour un meilleur développement du pays.

3.5.2. La reconnaissance des langues nationales

La redécouverte des langues béninoises et plus particulierement celle du
fongbe, a été réalisée grace aux institutions telles que 1’Institut National de
Linguistique Appliquée (INALA). Au fil des décennies, les relations

harmonieuses entre les langues béninoises se sont sérieusement améliorées.
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C’est dans cette optique que la classe politique béninoise, pour remettre a
I’ordre du jour la problématique des langues nationales dans les domaines
scolaires, institutionnels et culturels, a organisé plusieurs fora. A la suite de ces
rencontres, cing causes principales sont identifiées pour illustrer la responsabilité

des africains face a I’'importance de leurs langues.

- Le francais n’intéresse pas toujours les populations : inconnu bien souvent dans
les villages, tres peu parlé en famille, il se spécifie a quelques domaines et ne
s’impose aucunement comme une langue de communication nationale. Il se
trouve dans une situation de résistance réelle et de concurrence avec les langues

nationales.

-La mondialisation, I’universalité de la culture occidentale ne crée pas au francais
des occasions pour étre parlé par toutes les couches sociales du pays. La recherche
de I’identité, du droit a la différence et des revendications d’expression des valeurs
propres des cultures africaines conforte le désir de se préoccuper des langues

nationales.

-Le combat contre la pauvreté, la misere, la faim, les maladies, la corruption, les
déséquilibres sociaux entretiennent un doute quant aux capacités du francais en
tant que vecteur de la modernité, de la technologie, du développement et ciment

de I’unité nationale.

-Les préoccupations de 1’Etat et de ses institutions et les réalités des populations
sont divergentes par rapport a la langue d’enseignement. Est-il encore nécessaire

de continuer a parler aux peuples dans une langue autre que la leur ?

-Enfin, le taux d’abandon, la baisse qualitative de niveau et les faibles résultats
obtenus a la fin de I’année ou au bout du cursus scolaire sont autant de raisons
fondamentales qui démontrent le handicap que constitue le francais langue

étrangére a I’environnement des enfants africains et aussi comme langue
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d’enseignement. L’introduction des langues béninoises dans 1’enseignement

résorberait cette crise scolaire.

3.5.3. La spécificité de ’avenir des langues nationales

Les langues béninoises existent par le fait qu’elles sont parlées par des
locuteurs du Bénin ou d’ailleurs. Le Bénin aurait été différent si les langues
nationales avaient été¢ développées et il le serait davantage si un jour le frangais
venait a diminuer son influence de son champ linguistique. Le frangais ne mérite
pas d’étre défendu sur un territoire étranger que les langues de ce pays. D’ailleurs,
fonder sa suprématie culturelle sur le nombre de francophones qui le parlent a

travers le monde est une véritable 1llusion.

Par exemple I’orée du Vanuatu, le sireneski de Sibérie et I’elmole d’Ethiopie sont
parlées par moins de quarante personnes. Mais elles continuent d’étre citées parmi
les langues du monde. Le frangais est une langue parlée et écrite parmi les autres

et mérite d’Etre traité au méme pied d’égalite.

3.5.4. La responsabilité des nationaux

Le role prépondérant des gouvernements dans la prise en considération
des langues nationales dans 1’enseignement mérite d’étre reconnu. Ils sont
d’ailleurs les premiers a veiller au contenu des programmes pour assurer le
développement harmonieux des citoyens et la consolidation de I'unité¢ et de
I’identité nationale. Nulle n’a ’avantage de voir mourir sa culture et sa langue.
Mais I’inertie des Béninois face a une prise de décision réelle oblige a soupgonner
leur engagement face a I’enseignement des langues nationales dans nos écoles.
Une telle position de dilemme doit les amener a choisir une position claire.
L’exclusion du frangais de nos écoles ne serait pas la meilleure solution non
moins, l’utilisation exclusive des langues nationales dans les programmes

d’enseignement. L’une ou I’autre position nous amenera a assister a I’immolation

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC) Page 127



de la culture béninoise ou au maintien de la percée actuelle du frangais dans

[’univers béninois.

3.5.5. Les conditions socioculturelles

La langue frangaise est enseignée comme langue maternelle dans
I’enseignement au Bénin. Mais le Béninois n’a pas 1’habitude de la parler en
famille, dans la rue ou au village. D’ailleurs le manque de dialogues entre les
membres d’une méme famille dans la langue francaise est a 1’origine de
I’appauvrissement du vocabulaire chez les éléves. Les réponses obtenues a I’école
lors des conversations aupres des €éléves ne sont pas significativement meilleures
si les questions leur sont posées en langues maternelles. Au Bénin, les langues
nationales ont fait 1’objet d’études nécessaires par rapport a la grammaire, a
I’orthographe, au dictionnaire ¢élémentaire. Ces productions didactiques
constituent déja des incitants en faveur de I’enseignement des langues nationales

dans les écoles.

3.5.6. La détermination nationaliste

Face aux dégats causés par ’utilisation du frangais dans 1’environnement
des fonnu, la société civile, les ONG, I’Etat et les acteurs du systeme €ducatif
décident au cours du forum national sur I’éducation national de prendre des

dispositions utiles.

L’implantation des langues locales dans le systeme éducatif ne sert pas
d’alibi pour une expurgation du francais des programmes d’enseignement, mais
plutdt sur le réaménagement des stages et formations des enseignants dans la
pratique des langues nationales. Ce réaménagement portera sur la restriction
progressive des programmes d’enseignement du frangais, de la délimitation de
son champ d’utilisation pour la valorisation des langues béninoises. Le francais

réaménagé au profit d’une coopération entre la France et le Bénin accorderait une
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place de choix aux langues béninoises dans I’enseignement. Une reconversion des
mentalités viendrait rétablir 1’équilibre rompu entre les cultures frangaises et

béninoises pour redorer I’image d’une franche coopération intergouvernementale.

Selon Jacques Flamand, ’C’est par la langue de 1’¢léve que se cultive la
confiance en soi, se consolide la personnalité, s’élaborent les schémes mentaux et
s’acquiert I’identité indispensable a tout dialogue de culture’’. Dans cette optique,
nous disons que la langue frangaise utilisée comme langue maternelle dans le
milieu scolaire de I’apprenant béninois est une fiction qui engendre parfois des
résultats négatifs dans I’expression écrite et orale de celui-ci et crée une instabilité
psychologique a son niveau. L’enfant moulé dans un bain linguistique autre que
le sien n’arrive pas a raisonner, a calculer et a fixer sérieusement son attention sur
des notions qui n’ont pas de rapports directs avec son milieu. Dans ces conditions,
il participe rarement au cours, €coute passivement et consomme le savoir sans le

maitriser.
3.6. L’ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS AU BENIN

3.6.1. L’enseignement du ler degré

L’enseignement du premier degré est constitué des sous-secteurs

primaires de 1I’éducation.

La finalité¢ de I’enseignement du premier degré est : 1’éveil de I’esprit de
I’enfant : sa formation physique, intellectuelle, civique et morale : I’éveil de son
esprit d’initiative et son sens critique ; 1’acquisition des connaissances, des
compétences et des mécanismes de base pour les apprentissages futurs : la
valorisation du travail productif comme facteur de développement de

I’intelligence et d’insertion dans le milieu économique.

L’enseignement maternel vise essentiellement I’éveil et la stimulation des

fonctions physiques, psychologiques et mentales de I’enfant. Il dure deux (02) ans
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et est ouvert aux enfants agés de deux ans et demi au moins. Il est dispensé en
frangais, en anglais et en une langue nationale majoritaire dans la localité ou toute

autre langue.

L’enseignement primaire est obligatoire. L’Etat en assure
progressivement la gratuité dans les établissements d’enseignement public,
conformément aux dispositions de la Constitution. Il a une durée normale de six
(06) ans, il comprend les classes ci-apres : Cours d’Initiation (CI) Cours
Préparatoire (CP), Cours Elémentaire 1¢re année (CE1), Cours Elémentaire 2éme
année (CE2), Cours Moyen l¢re année (CM1) et Cours Moyen 2¢éme année
(CM2). Cet ordre d’enseignement accueille les enfants agés de quatre (04) ans et

demi au moins.

L’enseignement primaire poursuit les objectifs ci-apres : I’apprentissage
de la lecture, de ’écriture et du calcul ; le développement chez I’enfant de la
conscience, de ’espace, des objets, du monde moderne et de son propre corps ;
I’apprentissage de la vie de groupe et du travail d’équipe dans un contexte de vie
démocratique ; I’acquisition de compétences et d’aptitudes qui rendent 1’éleve

capable d’apprendre seul et de pouvoir s’adapter aux situations nouvelles.

La fin des études de 1I’enseignement primaire est sanctionnée par I’examen

du Certificat d’Etudes Primaires (CEP).

3.6.2. L’enseignement du second degré

Le second degré comprend I’enseignement secondaire général et

I’enseignement secondaire technique et professionnel.

L’enseignement secondaire général vise a approfondir chez 1’¢leve les
apprentissages de I’enseignement primaire, le savoir, le savoir-faire et le savoir-
étre, notamment le sens de I’observation, le raisonnement logique et I’esprit de

recherche.
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Les enseignements secondaires, techniques et professionnels visent a

* 71N . . . . A
approfondir chez 1’¢éléve le savoir, le savoir-faire et le savoir-étre, notamment les
compétences pratiques, les attitudes et aptitudes aux innovations ainsi que les

¢léments de connaissance en rapport avec les techniques et les professions.

Il est institué¢ dans les établissements d’enseignement secondaire et dans

divers conseils d’établissement.

L’enseignement secondaire général est dispensé dans deux types
d’établissements : les colléges d’enseignement général (CEG) et les lycées. Des
séries et filicres relevant de 1’enseignement général de 1’enseignement technique
et professionnel peuvent coexister dans un méme établissement, qui devient alors

collége ou lycée polyvalent.

L’enseignement secondaire général a une durée totale de sept (7) ans et est
réparti en deux cycles comme ci-aprés : un premier cycle de quatre (4) ans ; un
second cycle de trois (03) ans. La fin des études du premier cycle de
I’enseignement secondaire général est sanctionnée par 1I’examen du Brevet
d’Etudes du Premier Cycle (BEPC). La fin des études du second cycle de
I’enseignement secondaire général est sanctionnée par I’examen du Baccalauréat

du second degré.

3.6.3. L’enseignement supérieur

L’enseignement du troisieme degré comprend 1’enseignement supérieur et

la recherche scientifique.

L’enseignement supérieur assure |’¢laboration, la transmission et la
diffusion du savoir, du savoir-faire et du savoir-étre nécessaire a la maitrise de
I’environnement humain et a I’amélioration des conditions d’existence. Il doit

veiller au développement harmonieux de I’ensemble du systéme éducatif et
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former des cadres supérieurs compétents et compétitifs, capables d’assurer leur

propre épanouissement et le développement de la nation.

L’enseignement supérieur est réparti en trois (03) cycles qui sont : un
premier cycle d’une durée de deux (02) a trois (03) ans ; un second cycle d’une
durée de deux (02) a quatre (04) ans ; un troisiéme cycle a deux niveaux d’une
durée totale de trois (03) a cinq (05) ans. La variation des durées de formation est

fonction des domaines d’études et des filiéres.

L’enseignement supérieur est dispensé dans les facultés, instituts, écoles et centres

d’enseignement supérieur.

3.7. LES PROBLEMES LIES A LA LANGUE ET A LA DIDACTIQUE
DES MATHEMATIQUES

3.7.1. Les problémes liés a la cohabitation des langues

Le bilinguisme traduit la volonté manifeste de deux langues d’aller I’une
vers 1’autre dans un rapport égalitaire, dans le but de constituer une communauté
de culture, de langues basée sur de grands concepts de solidarité, de liberté, de
complémentarité, de concertation dans un mouvement d’humanisme sous-tendu

par la diversité.

Au Bénin, la culture est percue comme I’ensemble des modes de vie qui
caractérisent une société particuliere. Elle englobe tous les secteurs de la vie
sociale notamment les domaines géographiques, linguistique, artistique,
psychologique, sociolinguistique, politique. Dans cet espace d’échange, la
possibilité est laissée a chaque communauté d’affirmer son identité au sein du

groupe.

A premicre vue, le partenariat du francais et des langues nationales

béninoises, apparait comme la volonté de mettre un terme a un type de relations
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fondé sur le rapport inversement proportionnel au pouvoir de I'un ou de quelques-

uns des partenaires et a I’impuissance des autres.

Le francais, langue de travail des Béninois s’est imposé au peuple béninois
a travers les temps comme une langue de développement social et économique,
une langue de libération et un véhicule des ambitions communes et des valeurs. Il
apparait comme un processus par lequel les problémes sont posés et les solutions
recherchées sur la base d’une pratique langagiere commune au peuple béninois.
Le frangais est ainsi construit autour du concept d’unité avec une fonction de
partage contre la solitude par exemple des locuteurs des dialectes et langues
difféeremment parlées dans le pays et vouées a I’étiolement. Ainsi, la prise de
conscience linguistique a ¢été dépassée pour laisser place a un nouveau
comportement autour d’une seule et méme langue. Les Béninois ont adopté le
francais et I’ont domestiqué de maniére a en faire une langue plus que nationale.
Chaque Béninois francophone ou non, tente de s’en servir pour démontrer sa

volonté d’appartenir a un groupe linguistique outre que ceux du pays.

C’est d’ailleurs cette volonté d’appartenir a un groupe linguistique dont
les capacités de conquéte territoriale dépassent celles des langues nationales qui
est a la base de la création de la francophonie. Dés I’origine, celle-ci s’est affirmée
en tant que réalisation plutdt englobante que parcellaire. Elle tente d’apporter une
solution aux différentes communautés qui ont le francais en partage. Ce partage
tient compte de la diversité culturelle, économique, politique dans une perspective
de cultiver des valeurs telles que la liberte, la démocratie, la sécurité, la paix, le
droit, le partenariat, le développement et la laicité. La francophonie englobe alors
un ensemble de communautés de destins, de valeurs partagées, de causes
communes, d’intéréts. Elle réduit alors les écarts au regard des pouvoirs

politiques, économiques et culturel confirmant ainsi sa domination.
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3.7.1.1. Le francais, langue de la métropole

Au lendemain de la deuxiéme guerre mondiale, la communauté
internationale a adopté plusieurs principes notamment la libre circulation des
personnes et des biens, la liberté d’opinion, de religion et d’expression. Ces
principes ont ¢été¢ détournés de leur finalité originelle dans les pays africaines et
plus précisément au Bénin du fait de ’'usage du francais. Toutes les picces utiles
a la survie du Béninois sont congues en frangais. Citons en exemple les picces
d’état civil, les actes de jugement des tribunaux, le permis de conduire, les cartes
d’identité, les passeports et autres. Dans les €écoles, I’enseignement est dispensé
uniquement en frangais. Dans les hopitaux, les ordonnances sont prescrites en

francais pour un Béninois qui ne sait ni lire, ni écrire la langue de Molicre.

Il en résulte que le frangais s’affirme comme langue de 1’¢lite et langue du
pouvoir. Il devient une langue de valorisation de la métropole et de domination

des peuples africains.

Au lieu d’assumer une fonction continuellement é¢litiste en ouvrant
uniquement la voix de réussite, de progres et de recherche avérée aux instruits et
aux diplomés de nos colleges et universités, le frangais peut changer de statut au
Bénin pour devenir une langue partenaire des langues gbé, ede et gur. Il allait
servir les locuteurs des autres langues pour éviter ipso facto le déficit linguistique

de communication parmi les usagers.

Le frangais, langue d’éducation et de communication au Bénin n’est pas
maitris¢ par la majorité des populations. Seule la minorité scolarisée en fait une

propriété absolue.

Les masses-médias (radio, télévision) et les journaux viennent confirmer
la pratique langagiere du frangais. Les émissions sur les antennes des radios et des
télévisions sont la plupart en francais. Quelques rares émissions en langues locales

viennent rompre la monotonie. Toutefois, par le fait des emprunts linguistiques,
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certaines expressions et mots francais sont utilisés par les Béninois car les
intervenants n’ont pas toujours la capacité de trouver des équivalents dans les

langues béninoises pour éclairer leurs pensées ou désigner des objets.

3.7.1.2. Impact du francais sur [’apprenant des mathéematiques en fongbe

L’¢école est le lieu par excellence de 'utilisation du francais au Bénin. Le
Béninois qui quitte sa maison a I’intention d’aller acquérir le savoir a I’école dans
une langue autre que la sienne. A ce propos, nombre de parents d’¢leves ont réagi
pour donner leur point de vue sur la question de I’impact du francgais, langue

étrangere sur leurs enfants.

Sur le plan linguistique, on s’apercoit que I’affermissement de la
personnalité de I’enfant, les techniques d’acquisition des connaissances, le
renforcement des capacités, des compétences et les modes de penser ne permettant
pas au petit Béninois de s’adapter a 1’avenir a des situations sociolinguistiques
diverses tout en conservant son identité. L’enfant béninois et la majorité des demi-
lettrés nous montrent comment le frangais est parlé au mépris des régles, des
modes de communication. Le frangais est parlé de maniére a ne respecter aucune
régle de grammaire, de conjugaison, d’orthographe propres aux langues
nationales. L’essentiel est de se faire comprendre par I’interlocuteur. Un tel
comportement 1’oblige a s’intéresser davantage a la culture francaise qu’il ne
connait pas au détriment des contes, palabres, chants religieux et danses de son

environnement et surtout des mathématiques.

I1 est difficile a ’apprenant béninois qui n’a acces dans son milieu, ni a sa
langue nationale en qualité de locuteur natif, ni au francais de qualité en tant
qu’apprenant du francais de s’approprier la culture francaise. A I’aventir, il se sent
culturellement hybride. Par conséquent, il n’arrive pas a bien s’insérer dans la
réalité béninoise par I’utilisation des formules mathématiques en fongb¢, pas plus

qu’il ne peut se situer par rapport a la culture francaise. Un tel constat nous
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confirme les différentes formes d’acculturation engendrées par le frangais au

Bénin.

3.7.1.3. L’acculturation exogene

Au Bénin, I’acculturation d’origine extérieure se manifeste par la
circulation a sens unique de I’information et du divertissement venant des pays du
Nord. Les reportages provenant de pays industrialisés circulent beaucoup plus
facilement que ceux des pays africains qui se font rares. De fait, les informations
sont regues en frangais pour €tre traduites dans nos langues nationales. De nos
jours, aucun journal n’apparait en langues nationales sur le territoire béninois. Un
tel fait accorde beaucoup plus de crédit au francais qu’aux langues béninoises et
plus particulierement au fongbe. Alors, I’information au Bénin prend la forme
d’une dépendance totale vis-a-vis de I’extérieur et particuliecrement de la
métropole puisque les locuteurs fon ne se sentent pas concernés par les
informations, les films et méme les feuilletons qui passent sur les ondes

nationales.

Dans nos centres de santé, les prescriptions médicales sont formulées aux
Béninois en francais. A 1’1ssue de 1’achat, ceux-ci consomment les médicaments
sans pouvoir accéder aux notices descriptives relatives aux prescriptions. Aucune

ordonnance médicale n’est délivrée au Bénin en fongbe¢ par exemple.

La répartition inégale des moyens culturels de communication et leur
influence considérable sur nos populations engendre une disproportionnalité aux
plans économique, politique, scientifique, linguistique. Les troupes théatrales se
servent du francais pour faire passer leurs messages lors des manifestations
officielles prétextant atteindre le plus grand nombre par 1’utilisation de la langue

de Moliére.

L’idée selon laquelle I'utilisation du frangais pour atteindre le plus grand

nombre de Béninois par I’utilisation du francais est absurde. Moins de 70 pour
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cent des Béninois n’ont pas acces au francais. La diffusion du frangais se fait selon
la loi du plus fort. La France ayant été la métropole, il serait difﬁg;’ile au Bénin de

vouloir placer I’une de ses langues dans 1’aréne de la communicafion. Au moment
ou I’¢lite béninoise se réjouit de 1’utilisation abusive du frangaig, nous osons dire

qu’elle est la premiere en chef de I’acculturation endogéne.

3.7.1.4. L’acculturation endogene

Tres souvent, les Béninois considérent leur propre culture et leur tradition
comme du folklore et sous-humanisante. L’originalité, le discernement et la
créativité, gages de la dignit¢ du Béninois sont mis a mal par cette forme
d’autodestruction. L’exemple des cérémonies de sortie d’enfant qui se font
différemment par toutes les couches sociales, sont des occasions pour compter par
exemple des cauris, de I’argent, des feuille et des bétes sacrifielles en faisant déja
implicitement des mathématiques en langues béninoises. Ce phénomene illustre

I’auto- abandon des réalités mathématiques au Bénin.

De nos jours, les cérémonies traditionnelles révélatrices de valeurs
culturelles endogénes qui rassemblent parents amis et collatéraux de 1’intéressé,
sont en perte de déperdition dans nos villes.La naissance d’un enfant provoque
toujours un rassemblement des membres de la méme ethnie, des amis, des parents
et des alliés de leur collectivité ou de la famille. Chaque participant y arrive
toujours soit avec de I’argent ou un présent, signe d’acceptation du nouveau-né
dans un milieu qu’il se fera sien dans I’avenir. Riches en tradition, les cérémonies
de sortie d’enfant mettent en valeur les pratiques culturelles de la famille. Mais la
plupart des Béninois ayant été a 1’école francaise se font I’idée selon laquelle,
cette pratique retrograde n’est plus en vogue et boycotte toutes actions allant dans
ce sens. Emportés par le vertige de la circulation occidentale de I’information, les
professionnels de la langue francaise au double sens de transfert de technologies
et de compétences langagieres en exces, jouant du faux devant I’admiration des

Frangais, en arrivent a faire perdre a la culture béninoise son essence. Ils ne se
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donnent pas le temps d’aller en profondeur des réalités de leur environnement
pour en comprendre 1’histoire des pratiques culturelles de leur peuple, déterminés
qu’ils sont pour sauvegarder des intéréts d’autres peuples et d’autres religions au
détriment des mathématiques en fongbe. Les interstices dialectaux entre le Ayizo
d’Abomey-Calavi et celui parlé a Allada, ne font plus leurs préoccupations, la
problématique de I’emploi de la numismatique en fongbe, échappent a leurs
capacités langagiéres et a leur connaissance. Ces partisans d’une allégeance
mitigée, se livrent a des destructions de leurs réalités culturelles, menace de
standardisation, et participent de 1I’appauvrissement cruel de leurs langues. Devant
cette défiguration des valeurs sur tous les plans, les langues nationales béninoises,
les objets d’art ne sont plus des objets de valeur, mais relégués au second plan a
la caution donnée a la perception des autres cultures notamment celle frangaise.
Au départ, ce furent des rapports de partage mais aujourd’hui les contingences
nous ramenent a des rapports de domination entre la langue francaise et le fongbe.

Cette situation ne va-t-elle pas engendrer des mépris ?

3.7.1.5. Meépris entre Béninois et Fonnu

Les discours des Béninois qui parlent le francais ne correspondent pas
toujours aux réalités de leur milieu. De fait, ils sont souvent en déphasage avec
les préoccupations des locuteurs des langues nationales qui sont en majorité dans
le pays. Force est de constater une domination du locuteur du frangais sur le fon
béninois. Le drame subsiste dans la formation du gouvernement béninois qui ne

compte aucun chef traditionnel en son sein et dans les différentes institutions du

pays.

La notion de niveau d’instruction introduit des €léments de perturbation
dans le pays et laisse découvrir des intéréts divergents construits sur des mépris

qui portent surtout sur 1’assimilation et le partenariat.
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3.7.1.6. L’assimilation

En accordant un privilége a certaines couches de la vie sociale et les
niveaux d’instruction, en ’occurrence les diplomes et 1’appartenance a un parti
politique, I’Etat béninois entretient des malentendus entre les Béninois.
L’ appropriation du francais comme véhicule du savoir et construction de
’autorité entraine obligatoirement la domination de ceux qui ont été a I’école et
qui détiennent des dipldomes de type francais ou anglais sur les fon souvent
analphabétes. Nos politiciens s’accordent sur ce point avec les autorités
francaises. Les diplomes béninois sont calqués sur ceux de la France aux mépris
des performances et des compétences langagicres des fon qui valent par endroits,
plus que certains diplomés de nos universités. Cette assimilation qui rime avec la
phagocytose, contribue au modelage de nos peuples sur ceux du nord et plus
précisément celui de la France. Donc pour nombre de Béninois, la maitrise du
francais est une promotion et constitue une porte ouverte sur ’extérieur. Le

partenariat entre le francais et les langues partenaires béninoises en fait les frais.

3.7.1.7. Un semblant de partenariat

La cohabitation entre le frangais et les langues béninoises rencontre des
difficultés de deux ordres notamment au niveau de la discordance et au niveau du

déficit communicationnel.

a- Discordance

Le Bénin, ancienne colonie de la France, est obligé comme les autres
nations ayant subi le méme sort, d’utiliser le francais comme langue de
I’administration aux c6tés des langues nationales béninoises comme le fongbe et
aussi pour enseigner les mathématiques. Dans cette situation de cohabitation, qui
enrichit les contradictions, chaque Etat n’a que ses intéréts a défendre. Mais 1’Etat
béninois parce qu’appauvrit par les affres de la colonisation et demeurant toujours

aux rangs des pays en voie de développement, se contente d’utiliser
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exclusivement le frangais dans 1’administration et dans les écoles. L’évolution de
la France talonnée par la rapidité des progreés techniques et technologiques est
inversement proportionnelle a celle du Bénin confronté au délestage, a la

corruption, aux maladies et a des pénuries de diverses sortes.

Au lieu que l’action de cohabitation du frangais avec les langues béninoises
concorde avec les attentes du développement dans les structures sociales, elle
s’altere en manifestation de I’autorité, de puissance et de domination débouchant
nécessairement sur la fragilisation des langues béninoises dans les écoles, les
bureaux et méme dans les institutions du pays. La disproportion est manifeste sur
tous les plans, et cela d’autant plus que le statisme ou la mort des langues
béninoises dépend de la volonté des gouvernants a promouvoir les langues
nationales. Tout refus ou silence observé devant I’introduction des langues
béninoises dans le systeme éducatif, et dans 1’administration conforte la
discordance entre une minorité qui contrdle I’enseignement du frangais et une

majorité qui en subit la domination.

b- Le déficit de communication

Le fongbe, en partenariat avec le francais ne devrait souffrir d’aucune
domination puisque la loi de 1’égalité devrait €tre établie. Mais dans la mesure ou
en matiere de communication, la diffusion se fait selon la loi du plus fort, alors
des replis identitaires se manifestent aupres des fon du Bénin dont I’enseignement
des mathématiques est considéré par exemple comme non valorisant et moins
porteur d’avenir. La déception des fon du Bénin est grande devant ’incapacité de
I’Etat béninois a les aider a valoriser leurs langues qui peuvent aussi leur offrir de
véritables débouchés dans une parfaite atmosphére de partenariat pour une solide
cogestion de la cohabitation. Cependant, le Bénin manifeste une réelle
détermination a sortir de I’indigence. Le forum sur I’éducation organisé en février

2007 a été ’occasion de soulever encore une fois 1’importance de 1’introduction
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des langues nationales dans le systéme éducatif béninois. Notre théme de mémoire
de fin de formation pour I’obtention du Certificat d’ Aptitude aux Fonctions de
Conseiller Pédagogique (CAFCP) portant sur  « L’Enseignement des
Mathématiques en Fongbé » avait illustré notre volonté¢ d’aider les autorités
béninoises a s’essayer a 1’apprentissage des langues béninoises dans
I’enseignement au Bénin. Les fon se sentiront des lors quelque peu intéressés par
I’enseignement car 1’alphabétisation seule ne suffit pas pour enseigner les langues
nationales au Bénin. Le partenariat entre le francais et le fongbeé devrait étre
entretenu dans un dialogue des cultures pour déboucher sur I’obéissance a une loi
de la réciprocité, de la complémentarité. Des divergences s’observent toujours
autour du contact entre le francais et le fongbe¢ puisque la prise de conscience ne
s’accorde pas sur un intérét commun. Le frangais étant toujours considéré comme
une langue de domination et d’assujettissement par la frange de la population fon

qui ne le parle pas.

Certes, des liens existent entre les structures économiques, sociales et
culturelles et la communication. Partant de ce fait, la responsabilité des médias va
de pair avec celle des écoles comme entités de préparation des individus appelés
a assumer des responsabilités dans I’avenir. La nécessité d’une éducation basée
sur le bon usage de la communication comme instrument de libération du citoyen
pouvant 1’aider a se départir de 1’idée selon laquelle sans la maitrise du frangais il
n’y a pas de débouché¢ donc, pas de progres ni d’avenir. Donc I’enseignement du
frangais devrait aider les fonnu a s’épanouir et a développer leur propre culture.
Les membres de la communauté fon du Bénin sont différents les uns les autres.
De profondes divergences existent entre eux, ce qui accorde la primauté au
frangais dans le pays. Le vecteur de rassemblement devrait étre essentiellement
linguistique. Par conséquent, L’Etat béninois doit pouvoir organiser des
rencontres réguliéres au niveau communautaire, national, international pour des

¢changes fructueux sur la situation géopolitique des langues nationales
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béninoises. Ces rencontres sur les plans scientifiques, culturels, sportifs ouvriront
la voie a une véritable communication entre les communautés linguistiques du
pays. Le déficit communicationnel serait comblé si des rencontres d’association
s’occupant des préoccupations des populations sont associées a la gestion de leurs
territoires. De leurs échanges émaneront des mentalités, des méthodes, des
stratégies, des activités et des modalités de dialogue entre les communautés

culturelles, des individus animés d’aspirations communes.

3.7.1.8. Divergences entre locuteurs des langues béninoises

Loin d’égratigner quiconque, nous osons dire que les Béninois doivent se
sentir responsables devant la domination de la langue francaise sur les langues
nationales béninoises. D¢&s lors, ils sont interpellés pour créer des programmes,
initier des contenus dans les domaines culturels, politiques, linguistiques et dans
I’enseignement surtout en ce qui concerne les mathématiques en fongbe. Mais ils
ne s’accordent jamais pour renforcer le développemlent de leurs langues

nationales.

3.7.1.9. Domaine culturel

Les ¢lites béninoises minoritaires manifestent I’abandon de leur propre
culture. Ce changement de comportement est sujet a confusion. Sur les antennes
des radios et télévisions, tous les feuilletons présentés viennent de I’extérieur et
sont exclusivement en francgais. Ce comportement s’observe aussi dans les
habitudes alimentaires ou les galettes d’arachide, de manioc, de mais, base de leur
alimentation d’enfance sont délaissées au profit des gateaux, des croissants et
autres amuse-gueule lors des cérémonies officielles et des festins. La culture
béninoise se retrouve ainsi diminuée et humiliée par les Béninois eux-mémes.
Dans les marchés, les commergantes préférent compter en frangais que dans leurs

propres langues.

Alors, pour éviter de subir la culture de 1’autre a travers les grandes firmes

et des médias internationaux, tout en travaillant a provoquer des formes
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alternatives de communication, il faut améliorer la qualité de la communication
horizontale. C’est a cette seule condition qu’on peut arriver a instaurer un respect
mutuel des cultures de part et d’autre et a des échanges réels. Cela implique la
responsabilité et une véritable coopération avec le partenaire autour de la culture

puisque la fiction d’égalité a montré ses limites.

3.7.1.10. Domaine linguistique

Les Béninois se sont approprié¢ le francais en tant que garant du rang social
dans D’espoir de trouver des ouvertures sur les pays du Nord. La jeunesse
béninoise vivant dans un environnement multiculturel et multilingue doit pouvoir
bénéficier d’un enseignement axé sur la maitrise de la langue francaise et des
langues locales. Mais les véritables opposants a I’introduction des langues
béninoises, notamment du fongb¢ dans le systéme éducatif sont les Béninois eux-
mémes et surtout les parents d’éléves. Pour avoir essuyé les affres de la
colonisation, ces derniers croient que le francgais est le passage obligé pour accéder
a la civilisation, a la culture, au développement et a I’émancipation des peuples.
Ils croient que leurs langues maternelles n’ont de valeur que dans les danses, les
rites de leurs milieux et qu’on ne parlera du kanti que dans les travaux champétres
en milieu fon. Parfois sincéres dans leurs déclarations, ces parents ne peuvent
admettre pour leurs enfants une scolarisation dans une langue sans avenir et
n’ayant aucune ouverture sur I’extérieur. Un comportement de ce genre confirme
la place accordée aux langues nationales dans le systeme éducatif. Les fon
appréhendent les enjeux du frangais en contact avec le fongb¢ comme la rencontre

et le dialogue des cultures.

Face a la baisse quantitative et qualitative de la scolarisation (en particulier
celle des filles), notamment a cause du taux de déperdition important dans les
premiéres années et les faibles résultats obtenus, il est loyal de se poser la question

de savoir si le choix porté sur ’enseignement du francais, langue étrangere au
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milieu fon, ne constitue pas un blocage et s’il ne valait pas mieux chercher des

solutions dans I’introduction des langues nationales a I’école formelle.

3.7.1.11. Domaine politique

Au Bénin, les langues nationales prioritairement parlées sont
négativement endoctrinées dans 1’estime des Béninois. Les langues nationales
déguerpissent les écoles et les universités a cause de la concurrence entre le
frangais et elles, et de ’appui technique a leur survie, a leur enseignement, a leur

vivacité.

Le contact du francais avec les langues béninoises risque d’apparaitre aux
yeux des fon comme une autre forme de recolonisation entretenant des polémiques
entre les langues nationales. Pour ne pas en arriver a ce stade, il est important de
créer des programmes d’enseignement qui prennent en compte des réalités des
cultures de chaque nationalité et de chaque groupe linguistique. Ces programmes
doivent étre accompagnés de 1’élaboration des politiques culturelles locales et de

politiques de développement a partir des besoins de toutes les couches sociales.

3.7.1.12. Le fongbe et le déeveloppement culturel

La langue est une donnée culturelle. C’est I’instrument de manifestation,
de verbalisation de la culture. C’est I’élément d’i1dentification d’une culture, d’un
peuple. C’est un code, un véhicule de transmission de partage de signification
entre les membres d’une méme aire culturelle. La culture concerne tout I’homme,
son comportement, sa manicre d’étre, de penser, d’agir. Tout ce qui servira a
I’exprimer, a I’extérioriser et a la faire valoir devient de ce fait important. Le seul
médium qui devra jouer ce rdle est bien la langue. Elle est la base et la raison
d’étre de I’identit¢ de chacun. Ainsi I’enrichissement de la langue et son
développement bien pensé donnera nécessairement un sens a la culture. Elle le
sera d’autant plus que la transcription d’un certain nombre de données et de
réalités culturelles par les alphabétisés ¢levera encore plus I’esprit inventif de ces

nombreux hommes et femmes.
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3.7.1.13. Le fongbe et le déeveloppement social

La langue fon joue un rdle essentiel dans la société béninoise. Mais
malheureusement, 1I’analphabétisation, pour diverses raisons, est le triste héritage
des trois quarts de la population du Bénin. Méme alphabétisées, certaines couches
devraient encore chercher a appréhender I’essentiel. Alors, la planification et
I’aménagement linguistiques renforceront et dynamiseront leurs acquis car la
participation dont il est question requiert au niveau des affaires politiques par
exemple la compréhension en profondeur, a I’instar des intellectuels, de toutes les
situations politiques, ce qui devra engendrer de la part de ces populations les
prises de positions politiques conséquentes et réfléchies. C’est
I’instrumentalisation de la langue qui favorisera le développement des langues
nationales. Dans le domaine social, la confection des documents en
mathématiques spécialisés en fongbe par exemple, permettra aux alphabétisés de
disposer de manuels didactiques, de fiches d’information sur des termes divers.
Ce qui facilitera la compréhension et 1’accés des méthodes de traitement des
méthodes d’enseignement et de I’assainissement de 1’environnement. Ce qui
participe au mieux-€tre de la population. Cette méme instrumentalisation de la
langue pourra permettre la démocratisation a la base. En effet, si une constitution
n’est comprise a la lecture que par les dixiémes d’une population tel que c’est le
cas dans notre pays, nul ne s’étonnera des lors de tous les scandales, fraudes et
désinformations qui s’installent au cours des différentes €lections. En réalité tout
développement social va de paire avec le développement linguistique et

économique.

3.7.1.14. Le fongbe et le déeveloppement economique

La conséquence logique de [D’instrumentalisation du fongbé et de
I’alphabétisation d’un plus grand nombre d’individus est la croissance de la
productivité dans tous les domaines d’activités. Dans le secteur primaire ou

I’agriculture couvre les 56% de la population active, ceux qui sont alphabétisés
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ont plus de chance de s’instruire, de s’initier aux nouveaux procédés
technologiques pour la gestion des engrais par exemple. Ce qui fera croitre
inévitablement leur productivité. Il en est de méme dans le secteur secondaire ou
I’on remarque que ceux qui ont la chance d’étre alphabétisé en fongbe¢ acquiérent
mieux les enseignements se rapportant a leur formation. Ils ont également une
plus grande capacité d’innovation et d’acceés aux nouvelles technologies. Tout
ceci concourt a D’amélioration de la productivité, et de leur formation
professionnelle. Quant au secteur tertiaire dont les activités principales sont le
commerce et le transport, ’aménagement linguistique ride avec toutes les
catégories sociales se donnant a ces activités a résoudre les nombreux problémes
d’ordre organisationnels, de gestion et de formation professionnelle qui se posent

a elles.

3.7.2. Problémes liés a la didactique des mathématiques

En dehors des problémes relatifs a la cohabitation des langues, d’autres
problémes spécifiques a la didactique des mathématiques en fongbe se posent

avec acuité et méritent d’€tre abordés. Il s’agit notamment de :

3.7.2.1. La motivation

La motivation est un facteur qui prépare l'apprenant des mathématiques en
fongbe au succes. Elle se manifeste par 1'intérét que développe l'apprenant a
mener des activités que l'enseignant lui propose. Pour ce faire, dans le processus
d'enseignement/ apprentissage/ €valuation des mathématiques en fongbeé, elle
permet de maintenir l'attention de I'apprenant a partir des préliminaires du calcul
mental jusqu’a I’évaluation écrite. Grace a elle l'apprenant trouve les ressources,
la force et 1'énergie nécessaires pour accomplir l'activité d'apprentissage des

mathématiques en fongbe de fagon permanente.

Dans le cas d'espece, I'importance de la motivation se pose en termes de
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sources endogeénes et de sources exogenes de [D’incitation a faire les
mathématiques en fongbé avec aisance et sans peur.

Alors, il revient a l'enseignant de créer cette force, de faire golter a
l'apprenant la joie de l'apprentissage afin qu'il se sente capable de réussir la

nouvelle situation en mathématiques.

L’absence de motivation ou le manque de motivation dans une classe de
mathématique en fongbe, se définit comme toute activité non soutenue, non
stimulée par un objet motivant et qui n'incite pas a agir. Certains enseignants des
mathématiques en fongbé ne savent pas motiver les apprenants. Ils doivent
désormais intégrer la motivation a leurs pratiques de classe pour aider
I’apprenant a aller facilement a la conquéte du savoir mathématique dans sa
langue.
3.7.2.2. L’attention

L’attention est la concentration volontaire de I’esprit sur une idée ou sur un
événement particulier ou en cours d’exécution, permettant un accomplissement
de la tache entreprise grace a l'élimination de tout ce qui peut compromettre

l'atteinte de I'objectif visé.

L'attention suppose une disponibilité de 'esprit, il faut alors éviter d'étre crispé

ou perturbé par des difficultés affectives.

L'attention profite au travail intellectuel. Méme dans la vie courante et
pratique, le défaut d'attention est synonyme de légereté et d'étourdissement. Une
pédagogie de l'attention s'impose donc et consistera a rendre le déroulement des
activités enjouées, intéressantes pour les enfants. Cela suppose que les cours de
mathématiques en fongbe, tout en se focalisant sur un aspect précis, doivent étre

vivants, impliquant activement les apprenants et ceci sur fond de jeu.
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3.7.2.3. Le materiel

Il n’est pas rare d’entendre des enseignants, quoique experimenteés et chevronnés
asserter que « je n’ai pas pu obtenir le matériel nécessaire ». 1l est donc indéniable
que I’acquisition de savoir n’est pas une tache facile.

L’insuffisance ou le manque du matériel est une difficulté. En effet, dans
la plupart des écoles ou les mathématiques en fongbe sont enseignées, la quantité
de matériels didactiques est insuffisante ou fait défaut. Par exemple, le nombre de
manuels pour le champ de mathématiques et par classe est trés insuffisant ; soit
généralement un ratio d’un manuel pour au moins deux éléves. Mais le plus grand
probleme li¢ aux matériels est parfois ’absence des cahiers d’activités. Or, leur
importance est capitale dans 1’étape de 1’évaluation dans la phase du retour et
projection. Cette situation s’explique par le fait que ces cahiers sont en nombre
réduit sur le marché. L’inadéquation du matériel reste aussi I’une des difficultés
rencontrées lors de la manipulation.

Par exemple I’utilisation de la regle a la place de 1’équerre dans la
construction des droites perpendiculaires en géometrie. Il faut aussi signaler que
la qualité¢ du matériel est fondamentale. Ainsi, la bonne qualité est généralement
chere a I’état neuf. Il faut alors consentir un effort financier pour acquérir ce
matériel de qualité.

Par ailleurs, I’abondance du matériel représente quelquefois une difficulté
car elle encombre et ne permet ni a I’apprenant, ni a I’enseignant d’acquérir ou de

planifier le savoir.
3.7.2.4. L’évaluation

L'école, en tant qu'institution, chargée de préserver, de promouvoir et de
perpétuer les valeurs nationales et universelles, joue un role capital dans la quéte
du bien-étre individuel et collectif. Aussi, se doit-elle de créer pour les apprenants

les meilleures conditions de réalisation de leur apprentissage. Ainsi, pour s'assurer

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC) Page 148



que l'apprenant acquiert le peu de connaissances que son enseignant lui fait
acquérir, il est nécessaire de lui passer un test pouvant faire part de son niveau

d'ou « I’évaluation ».

Les « évaluations », constituent un moyen de vérification des connaissances et
techniques acquises chez l'apprenant au cours d'un processus d'enseignement/
apprentissage. Elles visent a jauger le niveau de compréhension des notions acquises

afin d'en prendre les mesures possibles.

L'acte d'évaluer est une activité primordiale pour tout enseignant. La pratique
régulicere de I'évaluation en mathématiques en fongbe est un outil pour 1'enseignant
qui se doit connaitre le niveau de connaissance de ses apprenants pour savoir les
mesures a prendre. Cette pratique donne a l'enseignant, I'occasion de se rendre
compte de la portée de son intervention en vue d'une éventuelle amélioration. I1 est
souhaitable que l'enseignant corrige les épreuves d'évaluation et consigne les
résultats des évaluations dans des documents tels que : le registre d'appel, le carnet

de correspondance et le livret d'orientation.

3.7.2.5. La traduction

Traduire signifie trouver les équivalences adéquates de plusieurs angles de vue.
Les enseignants des mathématiques en fongb¢ se basent sur les curricula en
frangais pour élaborer leurs fiches pédagogiques nécessairement, ils sont dans
I’obligation de traduire les concepts francais en fongbe. A ce niveau deux
difficultés se présentent a eux. La premiere se réfere a leur niveau de la maitrise
de la langue fon et la deuxi¢me est relative a leur capacité d‘attribuer le bon sens
a chaque concept. Ils se retrouvent dans la traduction qui est du domaine de la

terminologie. Puisque selon :

ISO (1087 — 1 : 2000) « L'approche traductionnelle se caractérise par la

recherche du meilleur équivalent en langue d'arrivée a un terme de la langue de
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depart en fonction du type de texte ou de discours a traduire, selon son niveau
de plus ou moins grande technicité, du plus spécialisé au plus vulgarisé.
L'objectif est ici d'étre fidele au texte ou au discours de départ ». Dans ce cas,

le traducteur rejoint

Cabré, Maria Térésa (1992) qui déclare :«Afin de s assurer qu’ils emploient
les bons termes, les traducteurs ont besoin non seulement d’équivalents justes,
mais également de contextes d’utilisation, d’informations sur la combinatoire

des termes ainsi que, si possible, des informations factuelles sur les concepts ».

3.7.2.6. Lutilisation du dictionnaire

L’utilisation du dictionnaire pour enseigner les mathématiques en fongbe
est une condition sine qua non pour la réussite des séquences de classe. Le
manque d’un dictionnaire bilingue ou multilingue de spécialité empéche
I’enseignant des mathématiques en fongbe de transmettre efficacement son
message. Ce dictionnaire frangais-fon n’existe dans aucune école béninoise. Les
enseignants de mathématiques ont alors beaucoup de difficultés a se référer a cet

outil précieux de recherche pour s’assurer de I’emploi du mot juste.

Avant d’introduire les langues nationales dans le systéme éducatif, il est
nécessaire de s’imprégner d’une compréhension de ce que cela veut dire et de ce
que cela implique ainsi que des présuppositions et des conséquences. Nous allons

réfléchir sur certains préalables a 1’enseignement en langues nationales :

3.7.2.7. Connaissance de la situation actuelle des langues nationales

Il existe encore une discrimination de fait a I’endroit des langues
nationales. Les langues nationales ne sont pas encore percues comme des
langues a part entiere. Compte tenu de cette situation confuse, il devient
¢vident que I’enseignement en langues nationales ne saurait connaitre du

succés a2 moins qu’on accorde a ces langues le statut de ‘’langues a part
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entiere’’ et qu’on les déclare officiellement comme langues de culture,

d’administration et d’enseignement.

3.7.2.8. Compréhension de la notion de langue standard

“ L’autre préalable a I’enseignement en langues nationales, est la
standardisation de ces langues. Par standardisation on entend le processus par
lequel on arrive a une forme standard d’une langue donnée, c’est-a-dire les
difféerents mécanismes et les différentes techniques mis en ceuvre pour
I’émergence d’une variété spécifique d’un continuum dialectal comme la
variété préférée de la communauté linguistique en question. Par forme
standard donc, on entend une forme codifié¢e d’un continuum dialectal,
acceptée par la majorit¢ de la communauté linguistique a qui elle sert de
modele. Capo (1988), dans Renaissance du Gbe, attire notre attention sur “’le
fait méme qu’apres I’établissement des atlas linguistiques de nos pays, nous
ne pouvons toujours pas répondre avec précision a la question du nombre de
langues souligne la nécessité de la standardisation. *’Cette question est percue

sous trois angles :

1) La dialectique langue / dialecte
i1)  L’orthographe
1)  L’orthophonie

i) La dialectique langue/dialecte
On entend souvent demander : ’Quelle différence y-a-t-il entre une langue et un

dialecte ?°° Du point de vue politique, on pourrait répondre que la langue est
officiellement reconnue comme 1’idiome national, tandis que le dialecte ne recoit
pas cette consécration. Mais une telle définition éliminerait le gaulois et le breton

par exemple.

Du point de vue littéraire, on pourrait dire que la langue est une forme de parler

qui a donné vie a une littérature, le dialecte non.
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Cette situation confuse montre que la premicre étape vers la standardisation
consiste en la démarcation et 1’identification des langues, c’est-a-dire a dresser
une liste exhaustive des dialectes (connus) de chaque continuum dialectal et le
terme “’dialecte’” pour désigner chacun des membres constitutifs du continuum
dialectal. Ainsi, en se basant sur Capo (1989), on parlera de la langue gbe, du
dialecte eve du gbe, du dialecte gen du gbe, etc. il convient de souligner que c’est
d’abord des critéres linguistiques qui doivent étre utilisés pour identifier les

langues.

ii) L orthographe
Ce n’est qu’apres I’identification correcte d’une langue qu’on peut valablement

discuter de sa codification. Les questions orthographiques peuvent étre discutées

en rapport avec le standard de base.

Les langues nationales sont confrontées a de s€rieux problémes orthographiques.
La solution serait de doter chaque langue d’une seule orthographe standard (tout
en tolérant d’autres orthographes a des fins spécifiques). Bien que 1’accord ne soit
fait entre les spécialistes sur la conceptualisation d’une orthographe optimale, a la
suite de Capo, notre point de vue est que, dans le contexte actuel des langues pour
étre efficace, puissant, moderne et stable, le systeme orthographique standard
d’une langue doit étre morphophonémique, pandialectal et cohérent. Pour que
I’orthographe soit pandialectale, tous les dialectes (connus) de la langue doivent
étre pris en compte au moment ou I’on met au point le systeme orthographique
pour qu’il puisse résorber les correspondances interdialectales et les particularités
dialectales. L’orthographe doit étre cohérente en ce sens qu’il faut une
systématisation de certaines reégles qui rendraient le systéme orthographique
simple et pratique a tel point que sa logique interne puisse étre différente de la

logique interne d’une forme dialectale.
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iii) L’orthophonie
Si toute langue est définie comme un ensemble de dialectes... susceptibles d’étre

dotés d’un méme systéme orthographique, il y a nécessité de rendre explicite la
prononciation de référence, autrement connue comme ‘’prononciation recue’’ ou
“’prononciation centrale’’, tout au moins pour ceux dont il ne s’agit pas de la

langue premiere.

Tous ces problémes techniques relatifs a la standardisation mettent en exergue les

besoins suivants :

- Description systématique de tous les parlers d’une région géographique, et
leur comparaison pour arriver a 1’identification opérationnelle des langues
et de leurs dialectes ;

- Recherches sociolinguistiques pour identifier dans quelle direction
chercher le standard de base ;

- La mise sur pied de commission de langues et leur dotation en ressources

humaines adéquates.

L’idéal serait que I’enseignement effectif d’une langue nationale ne démarre
qu’apres la publication de certains documents fondamentaux ¢€laborés par la

commission nationale de cette langue.

Tous les points évoqués devraient €tre envisagés dans un cadre beaucoup plus
global, celui de la politique nationale parce qu’ils supposent une détermination
politique. La nécessit¢ d’une langue nationale doit étre débattue au niveau des
instances politiques. Par langue nationale, on entend la langue de 1I’administration
centrale, du Gouvernement, de I’Assemblée Nationale, alors que toutes les

langues nationales au Bénin sont des langues de nationalités.

Tant qu’on n’aura pas accordé de statut officiel aux langues nationales a un niveau
ou a un autre, leur enseignement ne pourrait étre mené avec succes. C’est pourquoi

il est impérieux de formuler une politique explicite des langues pour permettre
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une utilisation optimale et plus rationnelle des ressources disponibles. Nous
voudrions lancer un appel pressant aux élites, aux intellectuels et surtout a ceux
qui croient en ’avenir des langues nationales comme langues de développement,
pour qu’ils prennent une position plus radicale et traduisent leur option dans les

faits.

Les intellectuels béninois ont donc le devoir de produire le discours scientifique
dans leurs propres langues car il ne faut pas I’oublier, la langue joue un rdle
irremplagable dans la transmission de la culture. Aujourd’hui toutes les cultures
florissantes locales et il n’y a- a notre connaissance- aucun peuple qui ait
développé sa culture avec une langue étrangére. La réussite des pays américains
et européens, leurs progres dans les domaines technologiques et économiques,
sont diis a la démocratisation du savoir et du pouvoir politique. Et cette
démocratisation du savoir et du pouvoir politique, les allemands par exemple, ne
I’ont pas faite ni a travers I’espagnol, ni a travers le frangais ou le russe, mais a

travers I’allemand.”

3.7.2.9.  La normalisation

Les termes ¢étudiés dans le cadre de I’enseignement des mathématiques en
fongbe doivent étre étudiés pour le fonctionnement de la langue fon. La
normalisation s’impose alors pour la validation des termes au Bénin. Le pays ne
disposant pas de structure de normalisation, les enseignants de mathématiques

se trouvent dans 1’obligation d’enseigner comme bon leur semble.

3.7.2.10. Le défaut de préparation de classe

La réussite de la classe des mathématiques en fongb¢ dépend, dans une
large mesure, des dispositions préliminaires, c'est-a-dire de la préparation qui

en a été faite.

Mais force est de constater aujourd'’hui que bon nombre d'instituteurs

ignorent 1'utilité de la préparation de classe. Il s'avere donc indispensable que
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tout enseignant des mathématiques en fongbe¢ s'investisse dans une profonde
réflexion en vue de trouver les voies et moyens, capables de mener a bon
port la barque de la préparation.

Préparer sa classe, c'est savoir ou l'on se propose d'aller et par quels
moyens ou par quelles étapes y parvenir. Autrement dit, c'est savoir et avoir
clairement a l'esprit les objectifs des lecons a enseigner ainsi que les
contenus exacts que 1'on voudrait faire passer. A cet effet, I'enseignant doit
étre matériellement et intellectuellement prét a faire sa classe. Faire sa classe
suppose que l'on analyse et coordonne les comportements d'apprentissage.
Il s'agit a partir des réponses, bonnes ou mauvaises, de conduire toute la
classe vers l'information juste. Pour atteindre ce but, l'enseignant des
mathématiques en fongbe doit prévoir les stratégies de travail a mettre en
ceuvre afin d’adapter son enseignement a la population cible. De méme, il
doit tenir compte du niveau des apprenants et du milieu dans lequel il est.

Pour un enseignement efficace, tout enseignant est alors convié a une
bonne préparation de la classe des mathématiques en fongbe, car celle-ci

milite en faveur de la promotion des langues nationales dans nos écoles.

3.7.2.11. Le manque de conscience professionnelle

La conscience professionnelle prend sa source dans le sentiment profond
de la noblesse du role de 1'éducateur. Elle est a la fois la lumiere qui idéalise la
tache et le moteur intérieur qui aide a mieux l'accomplir. Celui-ci doit, avec
courage, s'acquitte régulierement des multiples tiches que commande I'exercice
de sa fonction et fait preuve de beaucoup d'initiatives, d'abnégation et de
sacrifice. Il doit avoir constamment a l'esprit la grandeur de cette ceuvre
d'éducation.

Les mathématiques en fongb¢ constituent un moyen de communication et
d'action efficace sur la réalité, et, un instrument de pensée. Par le développement

des compétences mathématiques, 'autonomie s'installe progressivement chez
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I’apprenant et lui permet de faire face a des situations de vie de plus en plus variées
et complexes.

Certains enseignants des mathématiques en fongbé que nous avons
rencontrés, se confondent aux autres fonctionnaires en ne prennant pas au sérieux
leur métier. Les exigences du métier sont laissées par endroits. Les horaires de
I’emploi du temps ne sont pas respectés, le retard dans le travail et a I’école est
fréquent, les absences sont répétées par conséquent, les séquences de classe sont
mal exécutées.

Alors que le curriculum en vigueur rend plus attrayantes et aimables les
mathématiques jadis rébarbatives pour les apprenants et les parents.

Toutes ces difficultés trouveront leur solution les formations organisées a

I’attention des enseignants des mathématiques en fongbe.

3.7.2.12. Les difficultés des apprenants des mathématiques en fongbe

Il est important de mettre 1'accent sur les difficultés qu'affronte I'apprenant
des mathématiques en fongbé. Ces difficultés devraient é&tre prises en
considération par les enseignants, les concepteurs de programmes, les formateurs
et les personnes ressource. Dans le but de réaliser les résultats escomptés, la
négligence de ces difficultés met a risque la réussite de l'apprentissage des
mathématiques en fongb¢ pour ne pas dire qu'elles peuvent mener a I'abandon des

cours.

3.7.2.13. La Gestion du temps d'apprentissage

Le temps limité consacré a l'apprentissage des mathématiques en fongbe
est un des obstacles qui empéche les apprenants de suivre réguliérement leurs
cours de mathématiques en fongbe. Le manque de temps constitue la principale
difficulté chez les apprenants des mathématiques en fongbé¢, notamment les éléves
de la premiere et de la deuxiéme année. Ceux-ci sont beaucoup plus préoccupés
par la compréhension de la langue, son orthographe et son écriture qui leur

prennent suffisamment de temps. Par conséquent, ces apprenants sont obligés de
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suivre les cours malgré eux. Alors, ils n'arrivent ni a se concentrer, ni a développer
les différentes compétences communicatives visées par la formation suivie. C'est
le cas par exemple des apprenants de la premiere année qui ne maitrisent pas la

langue mais qui doivent pourtant suivre les cours de mathématiques en fongbe.

Les critiques et les prises de position constituent des arguments solides
pour baliser la voie a I’enseignment en langues nationales et plus particuliérement

celui des mathématiques en fongbe.
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CHAPITRE 4: L’ENSEIGNEMENT DES
MATHEMATIQUES EN FONGBE

INTRODUCTION

Dans ce chapitre, nous allons aborder la didactique de la mesure, de
la géométrie, celle de I’arithmétique, la numismatique et les systemes de

numération en fongbe.

La didactique des mathématiques dans la société technologique de nos jours,
exige l'utilisation au quotidien des pratiques liées a la géométrie, a la statistique, a la
résolution de problémes, a l'interprétation des données, leur organisation, la mesure,
la numismatique, la prédiction et 1'application des mathématiques aux situations de

la vie quotidienne.

Pour y parvenir, la didactique des mathématiques, un domaine de savoir
qui s’intéresse a I’enseignement et a I’apprentissage des savoirs mathématiques,
est mise en ceuvre depuis plus de quarante ans en tant que science exacte. Son
¢tude est axée sur les caractéristiques des situations didactiques que les apprenants
peuvent exploiter et celles dont 1’enseignant doit se servir pour aider les
apprenants puisque le fonctionnent des processus de transmission et d'acquisition
des savoirs mathématiques, en milieu scolaire demeurent toujours des

préoccupations majeures.
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4.1. DIDACTIQUE DE L’ARITHMETIQUE

Dans cette sous-section,, nous allons aborder 1’étude des nombres entiers
naturels, les nombres décimaux, les fractions et les systémes de numération en

fongbe.

En arithmétique, 1’étude des nombres caractérisée par des collections
soumises au dénombrement au cours de ’apprentissage sera abordée. A la suite
des classes des unités simples et des milles, les classes des millions, des milliards,
des billions et des trillions seront abordées. Les activités de construction, de
comparaison, d’opération sur les nombres prendront appui sur les ordres et les
classes. Ainsi, a la classe des unités simples, on comptera par unité, par dizaine,

par centaine de millions, de milliards, de billlions et de trillions en fongbé.

L’étude des nombres en milieu fon est au service d’une connaissance
significative du milieu de vie de I’apprenant a I’échelle de la sociéte, de la maison,
du village ou du quartier de ville, de I’arrondissement et parfois de la commune,
du département ou le fongbé est parlé ou de la nation dans certains cas.
L’apprenant devra pouvoir renseigner sur les problémes de population
descriptibles avec les nombres de la plus petite (vokwin) a la plus grande échelle
(xamavo). Il s’agit de caractériser la population selon 1’age, le sexe, I’occupation
économique, sociale ou culturelle dominante ou sanitaire, les productions
vivrieres ou industrielles, les moyens de déplacement, la consommation en

énergie des différentes sources.

Cette utilisation faite des nombres entiers en arithmétique, pour une
meilleure connaissance des phénomenes de I’environnement sera associée a la
conception, la construction et 1’exploitation de données consignées dans des
tableaux, diagrammes, histogrammes simples. L’application de quelques
procédés statistiques simples aux scores que les apprenants obtiennent ou relévent

dans les différents champs de formation, lors des évaluations d’étapes ou dans les
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différents documents et situations-problémes en études. Les fréquences (les
modes), les moyennes et les médianes suffiront pour caractériser la distribution
des scores dans une population ou série d’événements. L’¢largissement de 1’étude
des nombres aux fractions et aux décimaux vise a fournir a I’apprenant des
mathématiques en fongbe, les outils plus appropriés a la collecte, au traitement et
a I’exploitation de données plus expressives de la réalit¢ dans un contexte
d’intégration. Ces ¢léments contribueront a la réalisation des compétences
disciplinaires dans les autres champs de formation. L’introduction de 1’é¢tude du
mode d’évolution d’une ou de deux grandeurs fait suite aux préoccupations
inscrites dans les curricula de mathématiques et qui se traduisait dans les habiletés
de comptage par bonds et de rangement en ordre croissant ou décroissant d’un
ensemble de nombres. Toutes ces activités qui visent a mettre en place la notion
de suite, la notion de série seront enrichies avec la présence des décimaux et
favoriseront la mise en évidence, le repérage ou la construction de structures et de
relations nécessaires a I’explication de phénomenes et faits sociaux ou naturels. Il
va de soi que I’étude des nombres peut découler, accompagner ou inspirer les

notions de mesure ou de géométrie étudiées dans les classes de mathématiques.
4.1.1. LE SYSTEME DE .NUMERATION EN FONGBE

4.1.1.1. Historique

En fongbé, le systéme de numération s’était beaucoup développé a
I’avénement des cauris. Vu le nombre impressionnant des cauris a compter, les
Fon avaient fait développer un systéme qui fait référence au pied, a des cauris
enfilés par lots de 40 et au sac de raphia contenant un nombre donné de cauris.

Premicre référence au pied : En fongbé a partir de 1 a 40, le systeme de
comptage est quinaire, c’est-a-dire évolue par intervalles de 5. Quand ils

comptaient jusqu’a 15, ils désignaient ce nombre par afo aton (3 pieds). Ici, le pied
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est mis pour les 5 orteils, par conséquent, (afo aton) fait 5 X 3 d’ou « afoton » pour
le nombre 15.

Quand les Fon comptaient jusqu’a 40 cauris, ils prenaient une corde, les
enfilaient et ’appelaient « kan dé » (une corde) d’ou « kandé » pour le nombre
40.

Nous avons ainsi: 2 cordes (kanwe) pour 80 ; 3 cordes (kantdn) pour 120...

Deuxieme référence au pied : ici le pied est considéré dans son entiereté
(Ie talon et les orteils). Quand les Fon comptaient les cordes de cauris enfilés
jusqu’a 5, ils nouaient les 5 ensemble par le bout et I’appelaient afd dé (1 pied).
Le nceud est considéré comme le talon et les guirlandes de cauris représentaient
les orteils. En conséquence, afd d¢é (1 pied) fait 40 x 5 d’ou « afddé » pour le
nombre de 200.

Ainsi on a : afdowe (2pieds) pour 400 ; afo ene (4 pieds) pour 800 ...

Mais, pour qu’il n’y ait pas de confusion entre les nombres afoton (15) et
600 qui devait étre (afd ton), ils avaient ingénieusement remplacé ‘afo’ (pied) par
‘nu’ (la chose) ; c’est ainsi qu’on a nuwonton (nu 9 aton) pour 600, c’est-a-dire
trois fois la chose : 200 x 3.

Toujours pour éviter la confusion avec le nombre 15, en comptant les
multiples de 200 (afodé) ils désignaient 3.000 le 15°™ multiple de 200 par ‘afowo-
afaton’ c'est-a-dire (2.000 + 1.000) ce qui fait (200 x 15).

Par conséquent :  2.800 = afdowo afene
2.600 = afd>wo nuwonton
2.400 = afowo -afowe
2.200 = afdwo -afodé

Le nombre 4.000 est désigné par degba.

Quand le nombre de cauris devient trés important jusqu’a (20.000), ils les
mettaient dans un sac de raphia appelé ‘addkpo’. D’ou adokpo pour le nombre
20.000. a partir de 1a, ils pouvaient compter jusqu’a 1.000.000 (Livi) et méme au-
dela.
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Exp : addkpo we (40.000) ; addkpo kandé (800.000) ; addkpo kande -wo
(1.000.000) aujourd’hui livi.

4.1.2. Les bases de la numération en fongbé

Le systéme de numération en fongb¢ comprend 13 bases : une base primaire
et 12 bases a intervalles réguliers dont 7 a intervalles de 5.
1) La base primaire : 1, 2, 3, 4, 5.
2) Les bases a intervalles réguliers :
Les 7 bases a intervalles de 5 :
5-9;10-14 ; 15-19 ; 20-24 ; 25-29 ; 30-34 ; 35-39
La base a intervalles de 40 : 40-199
La base a intervalles de 200 : 200-3.999
La base a intervalles de 4.000 : 4.000-19.999
La base a intervalles de 20.000 : 20.000-999.999
La base a intervalles de 1.000.000 : 1.000.000-999.999.999
La base a intervalles de 1.000.000.000

4.1.2.1. La stratégie du travail par paire en arithmétique

L’enseignant des mathématiques en fongb¢ doit aider les apprenants a
maitriser les concepts mathématiques fondamentaux et a développer leurs
capacités a les réutiliser dans d’autres situations. Pour y parvenir, il faut
qu’il leur propose des activités qui ont un sens et les encourager a échanger.
Ainsi, les buts recherchés dans le dialogue organisé dans la classe, sont multiples
et concernent tant des aspects cognitifs que sociaux. L’enseignant qui anime le
dialogue fait en sorte que les apprenants parviennent a poser des questions,
¢couter les autres, réfléchir sur ce qu'ils connaissent déja et a identifier ce qu'ils

aimeraient savoir sur le sujet abordé.
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4.1.2.2. La stratégie du travail en groupe en arithmétique

Dans un classe de mathématiques en fongbe, plusieurs stratégies sont
mises en ceuvre. Parmi les stratégies les plus utilisées y figure celle du travail en
groupe. Travailler en groupe exige de la part de chaque apprenant la capacité
d'exposer son point de vue en l'argumentant mais aussi d'étre a 1'écoute de ses
camarades et d’accepter les points de vue contraires. Le travail en groupe ne
s'établit pas spontanément en classe. Un travail en groupe efficace implique
d’abord un travail individuel se poursuit par une mise en commun avant de se
terminer par la production collective. Le travail en groupe permet de confronter
les idées, mais rend aussi parfois la gestion de la classe plus délicate pour
I'enseignant en matiere de discipline. Un travail en groupe d’apprenants, suppose
une répartition des taches entre eux et une distribution des roles. Dans un groupe
bien structuré, il y a par exemple, un secrétaire, un responsable du matériel, un
modérateur et un rapporteur du groupe, un responsable des actions ou discussions
que le groupe meéne, un chronométreur. Le groupe étant hétérogene, les roles

tournent a l'intérieur pour permettre a chacun d’étre responsable.

4.1.2.3. La stratégie du travail individuel en arithmétique

L’enseignant des mathématiques en fongbé doit créer un cadre
pédagogique propice a I’apprentissage des mathématiques comprenant des
possibilités d’apprentissage partage, dirigé, et d’apprentissage autonome
tenant compte des contenus des curricula en vigueur dans le but d’aider
I’apprenant a structurer sa pensée. Passant de 1’oral a 1’écrit, ’apprenant
analyse la chronologie des notions étudiées et se pose des questions
initialement imprévues. Seul devant sa tache, il s’efforce a trouver de réponse

juste a I’activité mathématique.
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4.1.2.4. Les definitions mathematiques en fongbe

L'école doit aider I’apprenant a développer le vocabulaire et les
concepts mathématiques en fongbe. L'apprentissage des mathématiques en
fongbe a I’instar des autres champs de formation, se heurte a de grandes
difficultés linguistiques notamment celles de la terminologie. Le systéme
¢ducatif béninois évolue désormais dans le bilinguisme depuis I’introduction
des langues nationales dans le systeme éducatif, ou les apprenants ont la
chance, pendant toute leur scolarité, d'utiliser, leur langue maternelle pour
¢tudier les concepts mathématiques, car nombre d’entre eux n'ont pas une
maitrise suffisante du langage pour participer a des activités a contenus
mathématiques. La notion de définition apparait en mathématiques en fongb¢
pour éclairer les apprenants qui doivent la maitriser et parfois I’apprendre par
coeur. L’enseignant étant considéré comme le guide, seules les définitions qu’il
donne au cours des séquences de classe sont valables. Les apprenants ont une
conception tronquée de la définition des concepts a cause du contrat instauré dans
la classe qui accorde de la valeur a la mémorisation des définitions et des formules
mathématiques. Dans les classes de mathématiques en fongbe, les apprenants
travaillent surtout quand les définitions sont suffisamment étayées d’exemples et

maitrisées.

4.1.2.5. La résolution des problemes mathematiques en en fongbe

La résolution de problémes est une caractéristique de I’apprentissage des
mathématiques en fongbe. Les apprenants des mathématiques en fongbe
explorent des problemes qui présentent des notions importantes. La résolution de
problémes les aide a affronter les difficultés mathématiques provenant des
consignes écrites et orales. Certains apprenants ont des difficultés a identifier la

consigne surtout quand elle contient implicitement d’autres consignes souvent
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dissimulées dans I’énoncé ou dans des phrases déclaratives ou interrogatives.

D’autres consignes doivent étre reformulées par I’apprenant selon le contexte.

4.1.2.6. L’enseignement des decimaux et des fractions en fongbe

Les activités des mathématiques en fongb¢ prennent en compte plusieurs
aspects des programmes d’enseignement. Une fois les quatre opérations
maitrisées correctement, les apprenants peuvent aborder sans trop de difficultés
les nombres décimaux et les fractions qui, d’ailleurs font 1’objet d’un
enseignement explicite. Enseignés sur plusieurs années, les apprenants concernés
doivent maitriser entre autres : le passage d’une €criture d’un nombre entier & un
nombre décimal, le passage d’une écriture d’un nombre décimal a un nombre
fractionnaire, la comparaison de nombres décimaux et des fractions, les quatre
opérations sur les nombres décimaux et les fractions, 1’usage des décimaux lors
de la résolution des problémes et le rangement dans 1'ordre croissant et décroissant

des fractions et des décimaux;

Plusieurs recherches menées sur la didactique des mathématiques ont
exposé certaines difficultés chez les apprenants des mathématiques en fongbe,

en ce qui concerne les fractions et les nombres décimaux.

4.1.2.7. Les symboles mathéematiques

Symbole Nom Définition Exemple

(S5déji du) Opération
iti mathématique
+ Addition . \ lfqu a1
qui sert a ajouter un

nombre a un autre.

(Pésime du) Opération
) mathématique
- Soustraction i . 6-3
qui sert a enlever un

nombre a un autre.
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(D6n1 du)

Multiplication

(Mado du)

Division

(Zenzen da)

Egalité

( Hwéhu)
Plus petit :
inférieur
(HUgan)

Plus grand :
supérieur

(Gbanvo)

N'est pas égal
ou
différent de...

(E déme)

Opération qui équivaut a

I'addition répétée d'un
nombre.

Opération qui détermine

combien de fois un
nombre est contenu
dans un autre.

Symbole qui signifie que
deux quantités ont la
méme valeur.

Symbole qui signale
qu'un nombre (ou une
variable) est plus petit
gu'un autre.

Symbole qui signale
gu'un nombre (ou une
variable) est plus grand
qu'un autre.

Niveau secondaire

Symbole qui signifie que

deux quantités n'ont pas

la méme valeur.

Indique qu'une valeur

fait partie d'un ensemble

de nombres ou
représente les nombres

3x4=3+3+3+3=12

44+4=11
9+6=15
5<4

6>4

9#6

x£22 (n'égalise pas)

X € IN(x fait partie des
nombres naturels)
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Appartient a...
Est élément de

(Nulenwékwin
é n3 zan s3déji
du € bi

N kplékplé &)

Ensemble des
nombres
naturels

(Nuléenwékwin
é n5 zan s3déji
di kpodo
désime du I€ bi

Z/ kplékplé é)
Ensemble des
nombres
entiers
(Nulénwékwin
é tin I€ é)

IR
Ensemble des
nombres réels
(Hwéhu bo lia)

< Plus petit ou

_ égal

> (Hwéhu bo lia)

gue peut prendre une
variable.

Ensemble de nombres
) . 0,1,2,3,4,.
entiers et positifs.

Ensemble de nombres
entiers positifs et
négatifs.

Tous les nombres

..—2,-1,0,1,2,...

1;1,25;2V;m;-5,4;0,2

possibles.

Symbole qui représente
gu'un nombre (ou une

. X x<7
variable) est plus petit ou
égal a un autre.
Symbole qui représente

gu'un nombre (ou une
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Plus petit ou
égal

(Dibla, sekp3)

Approximative
ment

(Stsutkpikpé)

Valeur absolue

(Nulenwékwin
adadé do
talighé
adisime)

Racine carrée
Racine cubique

(NUlenwékwin
atinvl do
taligbhé
adisime)

(Pi) Pi

(Xamav))

Infinité

variable) est plus petit ou

égal a un autre.

Symbole qui signifie
gu'une variable ou un
symbole est

approximativement égal

a cette valeur.

Valeur positive d'un
nombre.

La racine carrée d’un
nombre positif x est le
nombre positif dont le
carré vaut x.

La racine cubique d'un
nombre réel x est
I'unique nombre réel x
qui est élevé a la
puissance 3.

Constante égale au
rapport de la

circonférence d'un cercle

a son diametre.

Symbole servant a
gualifier quelque chose
qui n'a pas de limite en
nombres.

n=3,14
y=5

12]=2
|-2[=2

3—-v=3
10--v=3,16

64-—V4=4
18--V3=4,36

n=3,14
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(Nu é t3n do

désime da mé Symbole définissant le

Ay=y2-yl
A é) résultat d'une y=yery
soustraction.
Delta
. Symbole utilisé pour
(Zwejle . '
(Vs ., ) représenter |'angle dans
wuntin) Théta

un plan.

4.1.3. Les nombres entiers

*Addition et soustraction des nombres entiers

Pour additionner (s3déji) ou soustraire (désimé) des nombres entiers en
fongb¢ comme en frangais, on dispose les unités sous les unités, les dizaines sous
les dizaine. On commence toujours I’opération par la droite et on n’oublie jamais
les retenues. Le résultat de I’addition s’appelle la somme ou le total et celui de la

soustraction la différence, le reste ou ce qui manque.

*Multiplication des nombres entiers

Pour multiplier deux nombres entiers, on multiplie le premier a droite du
multiplicateur par les chiffres du multiplicande. On décale d’un rang au premier
produit partiel avant de multiplier le second chiffre... Ensuite on fait la somme

des produits partiels pour obtenir la réponse (le produit).
4.1.4. Nulinlén du 1£ : (les opérateurs)

+  S3déji du (addition)

-  Désimée du alo hwesinme du (soustraction)

X Donudu (multiplication)
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% — vlddo da alo mado da (division)
Notion de fraction

Une fraction (fendo) est une partie d’une unité ou d’un ensemble
d’objets partagés en parties égales. Chaque fraction est formée du numérateur et

du dénominateur.
Dans 8/12 ; 8 est le numérateur et 12 le dénominateur.
Pour lire une fraction, on lit le numérateur puis le dénominateur suivi de i€me.

Exemple : 8/12 se lit : huit douze ieme.

4.1.5. Fendo 1 : les fractions
1 dévlddowe = dé vl do we (% se lit : le demi)
2
_ 1 devlddowe = deé vl do we (1/3 se lit : e tiers)
3

— 1 dévlddoeng = € vId do £ng (Y se lit : le quart)

4.1.6. Les nombres décimaux

Un nombre décimal est un nombre a virgule. La partie enticre est celle
qui est avant la virgule et la partie décimale est aprés la virgule.
(Les nombres décimaux) : nulénkwi kléun xwind :
1,4 = d¢ kléun xwi 4 alo kleun xwi 4
25,35 = ko atddn kléun xwi gban atddn

*Addition et soustraction des nombres décimaux
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Pour additionner plusieurs nombres décimaux ou soustraire un nombre
décimal d’un nombre décimal, on écrit les unités entiéres sous les unités entieres
et les virgules sous les virgules. On commence 1’opération a partir de la droite
puis on place a la somme ou a la différence, la virgule sous 1’alignement de la

virgule.

*Multiplication des nombres dcimaux

Pour multiplier deux nombres décimaux, on effectue 1I’opération sans
s’occuper des virgules. On fait le total du nombre de chiffres décimaux du
multiplicande et du multiplicateur et on sépare a la droite du produit autant de

chiffres décimaux qu’il y en a dans le total trouvé.

4.2. Didactique de la mesure

La didactique de la mesure est d’abord orientée vers les grandeurs les plus
qualifiées dans 1’entourage immédiat de 1’apprenant. Les nombres viennent au
service des instruments et unités de mesures locales ou conventionnelles ou de
réalisation d’instruments de mesure multiples ou sous-multiples d’une unité de
mesure donnée, s’opérent aussi bien avec les unités locales qu’avec les unités
conventionnelles de mesure. L’¢largissement du référentiel aux fractions et
décimaux vient rendre plus précise et plus fiable I’expression des résultats réels

des mesures.

En milieu fon, toutes les mesures de longueur utilisées auparavant ne sont

pas des mesures exactes. Ainsi aloba, I’empan qui est I’écartement entre le pouce
et I’index mesure environ 20 cm. En yoruba, il est appelé gbigboro owo. Nous en
avons d’autres qui sont : afokpado (empreinte du pied) 25 cm, afoga (écartement
des jambes) 1 m, awaka (écartement des bras) 1,5 m, mété (hauteur d’un étre

humain) ou wiwon enia ni iduro, 1,80 m - 2 m, kantin (longueur d’une corde ou

wiwon nkan kpelu okun en yoruba, 25 m - 20 m.
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Toutes ces mesures sont approximatives pour plusieurs raisons : tous les
hommes n’ont pas la méme taille, le développement de leurs membres est un
probléme génétique. Alors, toutes les mesures prises a partir des membres d’un
homme ne sont pas exactes.

L’¢tude des solides, des figures planes et des lignes offrira des occasions
de mesurer les longueurs des arétes, des segments, les aires par pavages ou des
essais de pavage se feront avec des figures différentes ou semblables. Les résultats
des mesures seront exprimé€s par des nombres donnant la valeur exacte ou
approchée. Il faut offrir a chaque apprenant les opportunités d’opérer des mesures
pour le familiariser avec I’instrument unité de mesure afin de faciliter I’estimation
qui précédera ce que l'utilisation des instruments va permettre de vérifier ou

arrondissement par exces ou par défaut des résultats de mesure.

La monnaie servira a aborder les opérations d’achat, de vente, d’épargne
et de crédit, telles qu’elles se passent aujourd’hui dans les marchés, les institutions
d’épargne et de crédit dans nos villes et campagnes sous forme de tontine dans
divers domaines. Il faut traiter les notions numismatiques a partir des activités
¢économiques courantes et faire découvrir leurs valeurs de marchandise
standardisée, agent de liaison et son rdle moteur dans le développement. Cette
¢tude pourra déboucher sur 1’épargne organisée par les apprenants de fagon

symbolique sans dérapage dans les jeux de role.

L’apprenant des mathématiques en fongbé¢ en travaillant avec les nombres
complexes, exigera plus tard la ponctualité, le respect des durées des activités et
de I’emploi du temps. Il sera capable réaliser des activités de planification, de
suivi et d’évaluation hebdomadaires, de fagon individuelle ou groupée ou
collective selon le cas en mettant correctement en ceuvre les stratégies et les
démarches recommandées. Dans des situations diverses, I’apprenant aura ¢laboré
et exécuté son agenda de la semaine et en fera le bilan d’exécution. L’¢tude de la

durée sera vécue de facon pratique et utilitaire. Il s’agit d’apprendre a piloter le
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temps et en prendre conscience comme ressource précieuse pour le
développement. Le bilan partiel ou total en fin de journée, de semaine et de mois
permettra de prendre la mesure de la quantit¢ d’activités, de D’état de
vieillissement ou d’avancement en age, de gain en connaissances et de
I’écoulement de 1’année scolaire. L’apprenant des mathématiques en fongb¢
prendra conscience de la gestion du temps et des autres ressources matérielles
pour traduire dans le vécu, le comportement attendu dans Te profil en termes de
gestionnaire de lui-méme, de son environnement et de ses ambitions dans le

temps.

La masse, la capacité et les grandeurs seront étudiées en liaison avec les
activités de production, de commercialisation, de stockage, d’importation
d’exportation et de consommation du milieu immédiat ou lointain de 1’apprenant.
Elles donneront lieu a une prise de conscience de 1’identité économique de la
localité, de I’arrondissement de la municipalité, du département et du pays. Elles
donneront lieu a la notion du marché, au processus d’échange de services et de
biens a une échelle nationale et internationale. La visite des marchés, des lieux de
change et D’exécution des activités, fourniront des données signifiantes a

I’apprenant.

4.2.1. Enseignant des mesures en fongbeé

Les mathématiques sont considérées comme 1’un des meilleurs moyens
de développer les capacités de réflexion en milieu fon. L’enseignant ne saurait
s'identifier a I’apprenant auquel il s'adresse, pas seulement pour des raisons
¢videntes de compétence disciplinaire, mais parce que les notions mathématiques
dont a besoin I’enseignant ne sont pas nécessairement celles de I’apprenant. Les
contenus mathématiques jugés banals par I’enseignant sont parfois trés utiles et
complexes pour I’apprenant. Ce phénomene se remarque dans les activités

d’évaluation proposées aux apprenants et qui ne contiennent pas de difficultés.
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Les enseignants qui aiment et comprennent les mathématiques
offrent généralement a leurs apprenant des situations d’apprentissage
positives. Ils influencent parfaitement les attitudes de leurs apprenants a

I’¢égard des mathématiques.

Les mathématiques ne doivent pas étre considérées comme un corps de
connaissances a part entiere. L’enseignant doit étre capable de distinguer les
mathématiques dans 1'environnement et dans les autres champs de formation.
C'est important sur le plan pédagogique que 1'enseignant utilise ou imagine des
expériences ou des situations qui puissent permettre aux enfants de découvrir
et de construire des savoirs mathématiques qui leur sont inhérents. Pour
employer un langage technique, on utilise une situation concréte pour

introduire et ¢laborer un modéle mathématique subséquent.

4.2.2. Le concept d’erreur en mathématiques en fangbé

Dans le monde entier, 1'enseignement des mathématiques est rébarbatif
en raison du fait que bon nombre d’enseignants ne possédent en mathématiques
que quelques compétences pour enseigner réellement cette discipline. En outre,
ils ont souvent une attitude négative et tronquée au regard de cette activité. Ce
comportement induit a coup sur des conséquences néfastes sur les
comportements des apprenants. Pour ce faire, plusieurs apprenants sont
confrontés a des fautes et a des erreurs en mathématiques en fongbé. Alors
qu’en didactique des mathématiques, le statut de I'erreur a évolué dans le sens
d'une atténuation évitant ainsi a I’enseignant d’infliger des punitions a I’apprenant
(behaviourisme). Les erreurs commises par I’apprenant font désormais partie
intégrante du processus d’apprentissage, car elles ne sont plus considérées comme
des fautes coupables, ni comme des fautes pathologiques. L'erreur commise au
cours de I’apprentissage des mathématiques, participe de 1’amélioration des

conditions d’apprentissage. L'erreur autrefois sanctionnée, conditionne désormais
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la construction du savoir. L'enseignant qui reconnait les erreurs de son apprenant

aide ce dernier a les traiter et a les corriger (constructivisme); Piaget.

4.2.3. Les difficultés de terminologie et de lexicologie en mathématiques en

fingbe

La langue d'enseignement des mathématiques dont il s’agit dans nos
recherches est le fongb¢. Il s’agit d’une deuxiéme langue. II est essentiel de
signaler que 1’enseignement des mathématiques est en méme temps celui de la
langue. Ainsi, de maniére concreéte, on pourra disposer de terminologies
linguistiques propres du milieu pour exprimer les concepts mathématiques

authentiques a mesure qu'ils s'élaborent.

Les concepts et les structures linguistiques doivent étre enseignés, et, pour
qu'ils aient un sens, il faut les enseigner en s'inspirant des réalités socioculturelles
des collectivités. Par conséquent, I’enseignant ne doit pas enseigner les
mathématiques en €crivant des notions au tableau, en les combinant, en obtenant
des réponses, en demandant a la classe de prendre note et d 'apprendre par cceur.
Bien au contraire, il doit étre formé aux techniques visant a faire participer les
apprenants a des activités, des recherches et des stratégies soigneusement mises
en ceuvre qui leur permettront de comprendre les contenus notionnels.
L'enseignement des mathématiques dans une deuxieéme langue comme le fongbe
doit, en fait, adopter les principes qui régissent les méthodes d'enseignement d'une

deuxieéme langue en tant que langue.

Les milieux béninois dans lesquelles le fongbé est utilis¢é comme langue
d’enseignement des mathématiques, font face a des difficultés additionnelles étant
donné que, dans plusieurs régions, elles évoluent au sein d’une minorité
linguistique. Par exemple, a Allada ou I’école expérimentale est située a
Glotomey, un milieu Aizo, a Agbanou dans Ouidah ou le fongb¢ est diversement

parlé¢ et a Savalou dans un milieu purement Maxi puisqu’un certain nombre
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d’apprenants fréquentant ces écoles n’ont pas un vocabulaire suffisant en fongbe.
Ces lacunes linguistiques ont des incidences sur la facon dont ils apprennent les
mathématiques en fongbe et sur les stratégies
d’enseignement/apprentissage/évaluation mises en ceuvre. La formation des
concepts ne peut donc dépendre exclusivement de la résolution de quelques
problémes de méme forme dans un temps prédéterminé ou, encore, se réduire a la
maitrise de la géométrie, de la mesure et de I’arithmétique. La conceptualisation
terminologique résulte des réalisations de 1’apprenant et procede d'une
construction originale a partir des schémes qu'il élabore. Alors pour bien réussir
les séquences en mathématiques en fangbe, 1’enseignant doit posséder certaines

compétences solides.

4.2.4. Les compétences indispensables pour les enseignants de

mathématiques en fingbe

Dans le secteur éducatif, le monde vit des mutations continues. Ce
phénomene amene les enseignants de nos jours, plus que dans le passé, a acquérir
un certain nombre de compétences indispensables pour une réussite sans faille de
leur mission. Les enseignants des mathématiques en fongbe doivent
nécessairement acquérir des connaissances en mathématiques et des compétences
pédagogiques pour pouvoir rendre leur enseignement plus efficace. Le systéme
¢ducatif béninois doit aider les enseignants a parfaire leurs compétences et leurs
connaissances, on aide ainsi les apprenants a apprendre les mathématiques dans
leur langue. Un bon apprentissage des mathématiques en fongbe pour les

enseignants, inspire, appuie et oriente un bon apprentissage pour les apprenants.

L’apprentissage des mathématiques en fongbe¢ se fait chez les apprenants
par la parole, les actions et la réflexion. Ces apprenants construisent leur propre
savoir des mathématiques en se servant de matériel concret et de situations

naturelles. Par conséquent, I’enseignant doit prévoir le matériel nécessaire pour le

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC) Page 176



travail envisagé en classe. Dans le milieu fon, il est généralement facile de se
procurer du matériel nécessaire par des adaptations, des modifications

indispensables, pour tenir compte des ressources du milieu.

4.2.5. L’enseignant dans la classe de mathématiques en fingbe

L’enseignant a pour role de créer les conditions nécessaires et aider les
apprenants a éviter d’étre des spectateurs passifs, des entonnoirs, mais qu'ils
participent de maniére active a la construction de leurs propres savoirs, de les
organiser en leur donnant du sens. Les compétences et les connaissances ne se

transmettent pas par simple contamination ni par automatisme.
4.2.6. De ’usage des emprunts

Toute société est caractérisée par une maniere de se représenter les réalités

concretes et abstraites, une maniére collective de vivre, et de les extérioriser par
lusage de la langue. Les langues ainsi que les mots sont intimement liés au systéme
de représentations particulier a chaque collectivité. La langue fon permet a chaque
locuteur de développer une forme originale de création, de pensée, daction et de

communication.

Dans certaines circonstances et face a des difficultés de trouver le mot juste
pour désigner un objet, une idée, une expression, le locuteur fon est obligé
d’employer le vocabulaire d’une autre langue comme le francais, I’anglais,
I’espagnole ou le portugais. En utilisant le vocabulaire de I'une des langues précitées
a la place de celui de sa propre langue quil connait déja, le fonnu affiche son
identification a I’une des communautés linguistiques autres que la sienne. Il se
retrouve ainsi dans I'utilisation des emprunts. Un emprunt linguistique peut se

définir de deux fagons selon Christiane Loubier :

e Unit¢ ou trait linguistique d’une langue qui est emprunté

intégralement ou partiellement par une autre langue.

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC) Page 177



e Procédé par lequel les utilisateurs d’une langue adoptent intégralement,
ou partiellement, une unité ou un trait linguistique (lexical, sémantique,
phonologique, syntaxique) d’une autre langue.

La plupart des mots et expressions utilisés dans ce sous-chapitre relatif a la mesure,
sont des emprunts. La société¢ fon avait ses unités de mesure propres a elle.
L’avenement de la colonisation 1’a obligé a utiliser des unités de mesure différentes
de celles auxquelles elle était habituée. Cependant, et ce jusqu’a aujourd’hui, le fon

continue d’utiliser les anciennes unités de mesure laissées par ses ancétres.

4.2.7. JI¢ 1€ : Les mesures

4.2.7.1. Mesures de longueur : gajlenu le

Le métre est ’unité principale des mesures de longueur. En milieu fon le

meétre est utilis€ comme dans les autres pays du monde.

1 kilometre = 1000 metres

Kilométla 1 = métla 1000

lhectomeétre = 100 métres

Etometla 1 = métla 100

1 décametre = 10 metres

Dékamétla 1 = métla 10

1 metre = 10 décimétres

Métla 1 = desimétlu 10

1 décimétre = 10 centimetres

Deésimétla 1 = Santimétla 10

1 centimetres = 10 millimetres

Santimetlu 1 = milimétla 10
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«» Dyody) (conversion)

Multiples Unité principale | Sous-multiples
km |Hm |dam m dm cm  |mm
Kilometlu
ctometlu | dekametlu metlu desimetlu | Santimetlu | Milimetlu
Km
m dek m dm sm mm
0, 1

4.2.7.2. Mesures de capacité: henjlenule -
Etolith 1 =1itli 100

Dekalitli 1 = litli 10

Litli 1 = desilitli 10
Desilitli 1 = santilitli 10
Santilithi 1 = Militli 10

+* (Conversion) Dvadvo

Multiples Unité Sous-multiples
HIl Dal L dl cl ml
Etolith Dekalith lith Desilith Santilith Mili lith
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4.2.7.3. Mesures de temps. hwenujlenu :

lheure (h) = 60minutes (min ou mn)
Ganxixo 1 = c&ju 60
Iminute (min ou mn) = 60 secondes (s)
cgju 1 = nukunxwixwé 60
1 jour (j) = 24 heures (h)
Azan 1 = Ganxixo 24
| semaine =7 jours
Vodingbégblal = Azan 7
1 mois =30 jours
Sun 1 = azan 30
lan =12 mois
Xwe 1 =sun 12

Une décennie est une période de 10 ans ;

Xwe wodo 1 = Xwe 10

Un siecle est une période de 100 ans ou 10 décennies ;

Xweé kanweé ko do dokpo = Xwe 100

Un millénaire est une période de 1.000 ans ou 10 siecles ou 100 décennies.

Xweée afatoon do dokpo= Xwe 1000

4.2.7.4. Zinda gan le : mesures de masse
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lkilogramme = 100 grammes

Kiloglamu 1 = dekaglamu 10
lhectogramme = 100 grammes

Etoglamu 1 = glamuken 100

ldécagramme = 100 grammes

Dekaglami 1 = glamuken 100

lgramme = 10 décigrammes

Glamuken 1 = desiglamu 10

ldécigrammes

= centigrammes 10

Desiglamu 1 = santiglamu 10

1 centigrammes = 10milligrammes

Santiglamu 1 = miliglamu 10

1 quintal

Kéntala

= 100 kilogrammes

1 = kiloglamu 100

1 tonne= 1000 kilogrammes

T5nu 1 = kiloglamua 1000 alo kéntala 10
Multiples Unités Sous-multiples
T|q|. | kg |hg|dag g dg |cg mg
T5n |Kenta Kilogla |&togla |Dekaglam | Glamuke | Desiglam | Santigla | Miligla
u lu mu mu u n u mu mu
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4.2.7.5. Gbloka l¢ : mesures de surface

La surface d’un carré de 1 métre de c6té est : Im? x 1x 1= 1 m?. La surface d’un
carré de 1 metre de coté est : Im? x 1x 1= 1 metre carré. Le metre carré est
I’unité principale des mesures de surface. En milieu fon le métre carré est utilisé
comme dans les autres pays du monde. Mais en fongbé, et dans tout le continium
gbé, nous proposons de I’appeler métla gbloka. Les multiples du métre carré

(métla gbloka) sont :
1 kilométre carré (km?)=1000.000 métres carrés (m?)
Kilométla gbloka 1 =métla gbloka 1000.000
lhectométre carré = 100 metres carrés
Etomstla gbloka 1 = metla gbloka 10.000
1 décametre carré = 100 metres carrés
Dekamétla gbloka 1 = métla gbloka 100
1 métre carré = 100 décimetres carrés
Méetla gbloka 1 = desimetla ghloka 100
1 décimetre carré = 100 centimetres carrés
Desimétlu gbloka 1 = santimétla gbloka 100
1 centimétres carré = 100 millimetres carrés

Santimétla gbloka 1 = milimstla gbloka 100
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Multiples Unités Sous-multiples

km? hm? dam? m? dm? cm? mm?

4.2.7.6. Les mesures de volumes

Le volume d’un corps est la place qu’occupe ce corps. Le volume d’une boite
cubique de 1 m d’aréte est égale a 1 métre cube. . Mais en fongbe, et dans tout le
continium gbé, nous proposons d’appeler cette unité métla hénka: 1m? x 1x 1x

1=1m.

Le métre cube est I’unité principale des mesures de volume. En milieu fon le métre
carré métla hénka est utilisé comme dans les autres pays du monde. Les sous-
multiples du métre cube sont :

1 métre cube = 1000 décimetre cube

Métla hénka 1 = desi métla hénka 1000

1 décimetre cube = 1000 centimetres

desi métla hénka 1 = santi métla hénka 1000

1 centimétres cube = 1000millimetres carré

santi metlu hénka 1 = mili metlu hénka 1000

4.2.8. La numistatique: Akwe linlén :

® @ (w) (=

flan dokpo dola dokpo dola we kponwun dokpo
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kponwun we

kponwun ene  kponwun tanton

S.00F 1.000F
kponwun ko caki dokpo
4.2.9. La numismatique:

4.2.9.1. L’ancienne numismatique en fongbe

10

Cauris (akwewo)

Akwé kandé (40 cauris)
Akwé kanwé-ko (100 cauris)
Akwé afddé (200 cauris)
Akwée afdwé (400 cauris)
Akwé afdwé kanwé-ko

(500 cauris)

Akwé nawintdn (600 cauris)

Akwé aféné (800 cauris)
Akwé afatdn (1.000 cauris)

Akwé afawo (2.000 cauris)

Akwée afdwo afaton (3.000 cauris)

Kanwé-ko
Afddégan
Afdwégan (ksb3)
Afdwe kanwé-
kogan

Nuwintingan

Afénégan
Afatingan
Tawunga

Afdwo

Afatdngan

kponwun wo kponwun ko
5.000F 10.000F
caki atoon caki wo
Piece (ceniji) Equivalence

(soxa é jexa é)

1 centime
2,5 centimes
5 Centimes
10 Centimes

12,5 Centimes

15 Centimes

20 Centimes
25 centimes
50 Centimes

75 Centimes
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11 Akwé dégba (4000 cauris) Dégba 1 Franc
12 Akwé dégba wé-afowo Cli we 2,5 Francs
(40 cauris)

4.2.9.2. L actuelle numismatique en fongbe

Dans le bon vieux temps, les échanges se réumaient au troc qui consiste a
¢changer le bien qu’on posséde par un autre bien dont on a besoin. Le systeme
¢conomique qui consiste a acquérir le bien ou a bénéficier d’un service contre
I’argent n’¢était pas connu. Mais entre le 16° et le 18° siccle, a I’époque de la traite
des Noirs, les européens avaient introduit en Afrique des cauris « akweéwo »
(akwe wéwé) avec lesquels ils achetaient les esclaves. Ces cauris tenaient lieu de
monnaie.

Le Bénin d’alors appelé Dahomey, étant un pays négrier a 1I’époque avait
utilisé les cauris comme moyen d’échange ou d’acquisition de biens.

Par ailleurs, le peuple dahoméen avait connu la monnaie métallique au 19°
siecle par son contact avec les Anglais et les Portugais avec lesquels le Roi Glele
avait noué des relations d’amitié. Ces derniers installés & Ouidah utilisaient la
monnaic métallique (le kdbd, le shilling, le dollar et le pound) pour leurs
négoces.

A la colonisation, les Frangais avaient introduit leur monnaie : le franc devenu
« flan » en fingbe.

A cette époque, les commergants, pour vite faire leur compte avec les pieces de 1
franc, avaient fait concevoir une caisse dans laquelle on faisait des piles de
ces pieces jusqu’a ce qu’elle soit remplie. La caisse étant congue sur mesure,
le contenu faisait 1.000 pieces de 1 franc. On versait le contenu dans un petit
sac de jute qu’ils désignaient sous le nom « d’un sac d’argent » (akw¢ caki

dokpo) d’ou le nom « caki okpo » pour 1.000F.
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A Tarrivée des Francais, la monnaie utilisée jusque-la (le kdbd, le shilling, le
dollar et le pound) a été remplacée. Toutefois, les Fon avaient conservé de
facon générale les noms des anciennes pieces. C’est ainsi que le nom de la
premiére monnaie (cauris) « akwéwo » en fongbé est maintenu sous une
forme abrégée : « akwe » et désigne de fagon générale I’argent. Le kb3 est
devenu en fongbe « kdb) », le shilling cli, le dollar « dola » et le pound
« kpdnwun ».

De nos jours, les unités de compte en fangbe sont : le flan, le « dola », le
kpdnwun, le caki et beaucoup plus tard le livi et le liva.

- Le « flan » désigne 1’unité du franc.

Exemple: flin dokpo (1 franc), flAn we (2 francs ),... flin wéng (14 francs).

- Le « dola » désigne les multiples de 5 francs.

Exemple : dola dokpo (5 francs), dola we (10 francs), ...

- Le « kpdnwun » désigne les multiples de 25 francs.

Exemple: kpdnwun okpo (25 francs), kpdnwun we (50 francs), ...

- Le « caki » désigne les multiples de 1.000 francs.

Exemple : caki dokpo (1.000 francs), caki we (2.000),...

- Le « livi » désigne les multiples de 1.000.000 francs.

Exemple : livi dokpo (1.000.000 francs), livi we (2.000.000 francs),...

- Le «liva » désigne les multiples de 1.000.000.000 francs.

Exemple : liva dokpo ( (1.000.000.000 francs), liva we (2.000.000.000
francs),....

Remarque: Le flan est utilisé, de 1 franc a 14 francs, sauf pour 5 francs et 10
francs pour lesquels on utilise le « dola ».

Exemple : « dola atdn flan dokpo » pour 16 francs ;

« dola aton flan we » pour 17 francs ;

A 975 francs pour les multiples de 25 francs.
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NB : Le dola est utilisé, de 5 francs a 70 francs, sauf pour 25 francs et 50 francs
pour lesquels on utilie le kpdonwun. Apres 75 francs, on ajoute le dola au
kpdnwn.

Exemple: « kpdnwun atdn dola dokpo » (80 francs).

« kpdnwun aton dola we » (85 francs) ;

« kpdnwun ene dola dokpo » (105 francs) ;

« kpdnwun ene dola we » (110 francs) ;

NB: On utilise le kpdnwun, de 25 francs a 975 francs pour les multiples de 25
francs.

Exemple : « kpdnwin dokpo » (25 francs), « kpdnwun ko » (500 francs)...

Aprées 1.000 francs on ajoute le kpdnwun au caki.

Exemple : « caki dokpo kpdnwun éné » (1.100 francs), caki we kpdnwun ko » ou

« caki we adadé » (2.500 francs).

4.2.10.  (Quelques formules et lexiques)
Présentation
X1X0kwé
Traduction linéaire
x1xdo/kwe /
achat/argent/
Traduction
xixokwé: prix d’achat
Présentation
kwée yadéyadé gonuxixdkwé
Traduction linéaire
kwé/ yadéyadé/ gd/nu/xixd/kwe/

argent/valeur/ajout/a/ achat/argent/
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Traduction

kwé yadéyadé gdnuxixdkwe: prix de revient

Présentation
sisakwé

Traduction linéaire
sisa/kwé/
vente/argent/
Traduction

sisakwé: prix de vente

Présentation

dokpo kwé

Traduction linéaire

dokpo/kwe/

un/argent/

Traduction

dokpo kwé: prix unitaire

Présentation

budu xwe dokpo ton = Dudu gbé dokpo ton X 365
Traduction linéaire

dudu xwe dokpo tdin = Dudua gbé dokpo ton X 365
/manger /an/ un/de lui/ = /manger / jour/un/ de lui/ X 365/

Traduction
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gain annuel = gain journalier X 365

Présentation

xixd kwé = kwé yadéyadé gonu xixd kwe - kwé yadeyade
Traduction linéaire

xixd/ kwé/ = kwe yadéyadé gonu xixd kwé/ -/ kwe yadeyade/
Traduction

xixd kwé = kwé yadeyadé gonu xixd kwe - kwé yadeéyade
Présentation

kwe yadéyadé = kwée yadéyadeé gonu xixd kwé — xixd kwé
Traduction linéaire

kw¢e yadéyadé/ = kwe yadéyadeé gonu xixd kwé/ — /xixd/ kwe
frais = argent/revient- achat/ argent

Traduction
kwée yadéyadé = kwé yadéyadeé gonu xixd kwé — xixd kwé
frais = prix de revient — prix d’achat

Présentation

1¢ = sisa kwé — kwé yadéyadé gonu xixd kwe
Traduction linéaire

I¢ = sisa/ kwé/ — /kwé yadeyadé gonu/ xixd kwé/
bénéfice= vente/argent/-/revient / argent
Traduction

1¢ = sisa kwé — kwé yadéyadé gonu xixd kwe:

bénéfice= prix de vente - prix de revient
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Présentation

sisa kwé = kwé yadéyadé gonu xixd kwe + 1¢
Traduction linéaire

sisa kw¢ = kwé yadeyadé gonu xixd kwe + 1&
vente/argent/= frais/+/achat/argent + bénéfice

Traductionsisa kwé = kwé yadeyadé gonu xixd kwé + 1&: prix de vente = prix
de revient + bénéfice

Présentation

kwe yadéyadé gonu xixd kwé = sisa kwé — I&
Traduction linéaire

kwé /yadéyadé gonu xixd kwé/ = sisa/ kwe/ —/ 1&/
prix de revient = /vente/argent/-/ bénéfice

Traduction
kwée yadéyadé gonu xixd kwé = sisa kwe — 1&

prix de revient= prix de vente - bénéfice

Présentation

sisa kwé = xixd kwé + 1¢
Traduction linéaire

sisa kwé = xixd kwé + 1&
vente/argent/= achat/argent/+/ 1¢/
Traduction

sisa kwé = xixd kwé + 1¢é: prix de vente = prix d’achat + bénéfice
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Présentation

xi1xd kwé = sisa kwe — 1

Traduction linéaire

xixd/ kwé/ = sisa/ kwé/ —/ 1&/: achat/argent/ = vente/argent/-/ bénéfice /

Traduction

xixd kwe = sisa kwé — 1¢: prix d’achat= prix de vente — bénéfice

Présentation

lé = sisa kwe — xixd kwe

Traduction linéaire

1¢ /= sisa/ kwé/ — /xixd/ kwe/
Bénéfice/= vente/argent/- /achat/argent/

Traduction

1¢ = sisa kwé — xixd kwé: Bénéfice = prix de vente — prix d’achat
Présentation

1€ kplékplé = 1€ nit dokpo tdn X nu nabi e we e

Traduction linéaire

1€ /kplekplé/ = 1¢/ nli/ dokpo/ tdn/ X/nu /nabi/ e/ we e/
bénéfice/rassembiée/ = bénéfice/ chose/un/pour/ X/chose/combien/il y a
Traduction

1€ kplékplé = 1€ ni dOkpo tdn X nu nabi e we e

bénéfice total = bénéfice d’(1) objet X (nombre) d’objets.
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4.3. LA DIDACTIQUE DE LA GEOMETRIE

4.3.1. La didactique de la géométrie

Pendant de nombreux siécles la géométrie, principale branche des
mathématiques, est une discipline d’enseignement. Les mathématiques assimilées
au raisonnement hypothéticodéductif, nous viennent de la géométrie grecque. En
outre, une certaine connaissance des bases de géométrie plane et des principaux
solides nous est nécessaire dans notre vie quotidienne. Les questions que se pose
I’enseignant des mathématiques en fongbe sont relatives a I’espace et au contenu
des curricula. Les enseignants que nous avons rencontrés se permettent d’inclure
dans leurs enseignements des notions non nécessaires a I’apprentissage de la

géométrie créant ainsi des difficultés a I’apprenant.

4.3.2. Les notions d’aire, d’espace et de périmetre

En mathématiques, les bases plus solides, les acquis antérieurs en
géométrie, aident a faire des progreés pour améliorer les aptitudes spatiales et
d’aire. Les apprenants des mathématiques en fongb¢ rencontrent souvent des
difficultés lorsqu’il s’agit d’aborder les notions d’aire et d’espace et de périmétre.
Les formules et les contextes conduisent parfois les apprenants a commettre des
erreurs. Devant des situations problémes prenant en compte les notions d’aire et
de périmetre, certains apprenants trouvent la réponse en metres carrés pour la

solution se rapportant au périmétre et la réponse se rapportant a I’aire en meétres.
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4.3.3. Les figures géométriques : xwizo

Piqé 1¥
Kalée (carré) Akpataxwi akpaeneno (rectangle)
yeyicd kpa (te) zoejle

Afafaxwi ( triangle)

TN Lozanju ( lozange) Dide zwe dota (pyramide)
N

N
~

Bali (cylindre)

Funlen (cOne)
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ayizen kpate

Ayizen dede
Globoto  (sphére)
Amlile amlimle du xwi
4.3.4. Xwi (lignes)
Xwi jI9 j13 (lignes) (M ni do nua vo xwi
(ligne droite) (ligne courbe ouverte)
nii kpan xwi z¢ dé me xwi  zoe xwi
(ligne courbe fermée) (ligne brisée)

/

ayi ml) xwi adaji xwi texwi
wlenxwi
(ligne horizontale) (ligne oblique) (ligne verticale)
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zwe j13 xwi ayihun gan xwi
ji kpe té xwi du xwi

(droites perpendiculaires) (droites paralléles)

4.3.5. Zwé
Mesure d’angle (zwejlékwin)

- Un angle droit (zw€jlj13) mesure 90°

- Un angle aigu (zweéxwidixwidi) est un angle plus petit qu’un angle droit.

- Un angle obtus (zwéwéenj¢) est un angle plus grand qu’un angle droit ;

- Un angle plat (zwékpadada) mesure 180°.
NB : On utilise le rapporteur (zwéjléni) pour mesurer un angle. L’unité
de I’angle est le degré (°).
NB : On utilise le rapporteur pour mesurer un angle. L unité de 1’angle est
le degré (°)(zwejlokwin).

Un angle droit mesure 90°

Un angle obtus est un angle
plus grand qu’un angle droit

zweéjlokwin).90 zwejlokwin). >90

ZWGWEIljS (angle obtus)

zwejlojld (Un angle droit) zwejlokwin).180° (Un angle plat mesure 180°)

zwekpadada (angle plat)
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Un angle aigu est un angle

plus petit qu’un angle droit

zwexwidixwidi ( angle aigu)

4.3.6.Diqé
Gadidi (Longueur)
(gblo)
( largeur)
akpata  (rectangle) zweddnkpléxwi (médiane)
4.3.6.1. Zoejl kpa l&do sinjle
Périmétre du rectangle = (Longueur + largeur) x 2
L#/ do/ jl&/ akpataxwi /ton = (gi a/ didi /+ gblo) x 2
Demi-périmétre = longueur + largeur ou périmetre /2

L#/ do/ jl&/ vlo akpataxwiton = gadidi + gblo
Surface du rectangle = longueur x largeur
Nukunme akpataxwiton = gadidi x gblo

Longueur = Demi périmetre — largeur ou surface / largeur

gadidi = nukime

glo
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gadidi = ledojlevlo — ghlo
Largeur = demi périmetre — longueur ou surface/ longueur.

Gbolo = nuikinme : gadidi

4.3.6.2. Kale (carré)

zweédinkpléxwi akpa (diagonal)

viotejetenmexwi (médiane)

Périmeétre = coté x 4

L£/ do/ jl¢/ Kkale tdn = akpa x 4
Surface = coté x coté

Nukun me kale tdn = akpa x 4

Coté = périmetre/4

Akpa dokpo = L&/ do/ jlé/: 4

4.3.6.3. Afafaxwi

En fongb¢ afafa est un instrument qui sert a donner de I’air. Son équivalent
en francais est I’éventail. Dans le milieu fon, on rencontre une variété de afafa.
Les vanniers qui en sont les fabricants lui donnent toutes les formes possibles Il
en existe de formes carrée, triangulaire, rectangulaire, trapézoidale et méme
ronde. Pour venter 1’air, on le tient par la queue. De toutes ces formes la plus
connue est la forme triangulaire. C’est pour cette raison que nous désignons le
triangle en fongbe par afafa ou afafa-xwi. Alors nous faisons simplement un

transfert sémantique de sa partie aérienne.
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akpa
(Coté) \ te xwi  jlylyl (hauteur)
ayl j ijéL tén
(base)
L]
Afafa xwi zwe jI5j15 Afafa xwi de kpowun
(Triangle rectangle) (triangle quelconque)
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Afafa xwi akpa bi do zén Afafaxwi akpa wé zénnd
Afafa xwi akpa 3 zénnd Afafa xwi akpa hoxon)

(triangle équilatéral ) (triangle isocele)

Périmétre : Ledojlé = akpa €n< xo kple

Nukun mée (ayijijonten kpevi + ayijijdnténdaxo) X jiyiyi
atewunme =
2
ayijijdnteén kpevi + ayijijdnténdaxo = nikinmé X 2
jiyiyi
jlyiyi nukinme X 2

ayijijdnteén kpevi + ayijijon daxo

4.3.6.4. Tobotobo

amlixwi tobotovloxwi

Ledojle = tobotovloxwi X 3,14

Nukunmé = renyon X 3,14
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Tobotobovloxwi = renosn X 2

alo ledojle : 3,14

4.3.6.5. Lidokwinxwi alo Kwibu = cube

Périmétre de base = (Longueur + largeur) x 2

- Nukunme — 6 cotés carrés =kale 6 :

-atekpa = akpa 12 =

12 arétes=xwikpa 12

8 sommets = zojixwi 8

L’aire de la surface d’une base = longueur x largeur
Nukanmé kale dokpo ton = akpa X akpa

L’aire de la surface des 2 bases = 1’aire de la surface d’une base x
Nukanmée kale we ton = akpa X akpa X2

L’aire de la surface latérale = périmeétre de base x hauteur
ledosin nakunmé = akpa X akpa X 4

L’aire de la surface totale = ’aire de la surface latérale + ’aire de la
surface des 2 bases (avec couvercle) ou

L’aire de la surface totale = ’aire de surface latérale + 1’aire de la surface
d’une base (sans couvercle).

Nukunms lebi = akpa X akpa X 6
Volume = Surface de base x hauteur

kiklo= akpa X akpa X akpa alo akpate mle duxwi
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4.3.6.6. Didé nukunme ayizen wewe kpanta
= akpa temle
duxwiweke kando

Parallélépipede = akpate wekekando

rectangle

ayljijdntén sin nakanmé = gadidi X gbigblo
(cm)  (cm)
Kiklo = gadidi X gbigblo X jiyiyi
(em)  (cm)  (cm)
alo

ayijijdntén sin nukanmé X jiyiyi

4.3.6.7. Dide akpacnens ayihunganxwino

Até dua xwi akpa £ng nd

Akpataxwi kpo dide el kpan nudo kpo o we

Nukanmé = ayijijdntén X jiyiyi

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC) Page 201



4.3.6.8. Balixwi : cylindre

Le baril appelé en fongbé bali (baril) est un tonneau de bois, ou de métal
ayant servi a importer de la poudre, d’anchois, de carbure, de calcium ou de
I’huile. Le Béninois s’en sert pour conserver 1’huile, ou de I’alcool. Ce concept
est celui adopté par Cyprien GNANVO et le collectif de da CRUZ Maxime et
consorts. Baril est désigné en fongb¢ par bali. Pour faciliter 1’enseignement sur
le cylindre en langue fongbg, il est préférable de conserver bali compte tenu de sa

forme cylindrique.

L’aire de la surface de base=rayon X rayon X 3,14

‘‘‘‘‘

Ayijijdntén nikanmé =hlenys X hlenys X 3,14

‘‘‘‘‘

.....

Nukanmé ledo = ayijijdntén ledo X jiyiyi
Nukunmé ledo = toboovldxwi X jiyiyi

L’aire de la surface totale = 1’aire de la surface latérale +1’aire de la surface
des 2 bases

Nukuanmé lebi = Nukunmé ledo + ayijijontén wel€ sin nakanmé

.....

Jiyiyi = kiklo : ayijijontén
Kiklo = hlényd X hlény) X 3,14 X jiyiyi

(Volume) Weke kando, henka
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3.2.6.9 Xwi de vI¢ de gbon sowuntunji (Symétrie par rapport a un point)

Xwiwededodewu do sowuntun wu

... B c
sowuntunji
C B’

Xwi h6oxo de vle de Xwiwededodewu
gbin xwiji xwigagadokpowu
(Symétrie par rapport a une droite ) X

B

C

A
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CONCLUSION GENERALE

Plusieurs conditions permettent aujourd’hui aux Béninois de s’instruire
dans leurs langues nationales. L'idéal reste, bien sir, que tous les enfants béninois
suivent le cycle scolaire dans leurs langues nationales. Le Bénin est devenu un
pays ou, I’enseignement dans nos langues maternelles peut étre assuré dans nos
entités primaires, secondaires et universitaires. Plusieurs méthodes existent déja

pour aider a assurer cet enseignement.

A la suite de I’application de ces méthodes, les premiers résultats obtenus
ont été encourageants en termes de contenu d'apprentissage et de changement de
comportement des bénéficiaires dans les pays ou ces méthodes ont été
utilisées. En effet, le fait d’enseigner les mathématiques en fongb¢ suscite un
besoin pressant d'éducation au niveau de l'ensemble de la communauté et
notamment pour les apprenants en début de scolarité. L'adhésion des autorités
administratives et traditionnelles montre une grande motivation. Avec la gratuité
de I’école, il est désormais clair que les ressources disponibles doivent aller dans
le sens de satisfaire les besoins de I’introduction des langues nationales dans le
systtme éducatif, qui se révele aujourd’hui comme une nécessité pour le
développement du Bénin. Notre théme d’étude : « Problématique de la didactique
des mathématiques en fongb¢ », a montré I’intérét que le Bénin peut tirer en
utilisant nos langues et particuliérement le fongb¢ dans les écoles.

L’essentiel est de s’engager dans le processus d’enseignement des langues
nationales dans le systétme éducatif en empruntant par exemple la voie de la
didactique des mathématiques pour déboucher sur les autres champs de formation.
I1 est aussi impérieux de satisfaire certaines obligations afin d’aider I’enseignant
des mathématiques en fongb¢ a rendre au mieux sa prestation. Il s’agit notamment
de le former a la préparation de la classe de mathématiques en fongbe, qui est une
tache primordiale, complexe et délicate, et qui impose des obligations, des

contraintes et des devoirs auxquels il est soumis. Cette tdche conditionne la
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réussite de la classe de mathématiques en fongbe. L’enseignant doit savoir
motiver ses apprenants, car la motivation efficace doit étre placée au début et doit
se poursuivre jusqu’a la fin de la séquence. Cette motivation lui permettra de
maintenir I’attention des apprenants afin de distinguer les attentifs des inattentifs
actifs, passifs et périodiques. Dans ses méthodes d’enseignement, il doit savoir
utiliser judicieusement le matériel pour concrétiser 1’acte pédagogique en aidant
I’apprenant a atteindre la compréhension parfaite des connaissances étudiées. Les
recherches effectuées indiquent que le matériel de manipulation ne fait
pas comprendre a lui seul, comme par magie, les mathématiques aux
apprenants. Le matériel de manipulation offre cependant des moyens
concrets par lesquels les enfants donnent un sens a de nouvelles
connaissances mathématiques en fongbé. Dans une large mesure, les
enseignants doivent connaitre les mathématiques qu’ils enseignent et savoir
pourquoi ils les enseignent, avoir une solide compréhension des
mathématiques afin d’aider les apprenants a comprendre les mathématiques
en fongbe. Au terme de nos investigations, nous avons constaté que
I’enseignement des mathématiques en fongbe contribuera véritablement au
changement de comportement des populations. La volont¢é manifeste des
populations a s’intéresser a ’enseignement des mathématiques en fongbe, fait
apparaitre I’intérét qu’elles accordent a I’utilisation de nos langues nationales
dans nos €coles. Les résultats de nos enquétes montrent 1’implication active des
apprenants a accepter volontairement cet enseignement puisqu’un bon
enseignement des mathématiques en fongb¢ repose sur la capacité des
enseignants de transposer le contenu des mathématiques fongbe en des
formes accessibles aux apprenants. Au cours de I’enseignement, I’apprenant en
mathématiques peut poser plusieurs questions et ceci a n’importe quel age. C’est
la preuve que les mathématiques en fongbe peuvent servir de véhicule du savoir
et de matiere d’enseignement a I’instar de ce qui se fait en frangais dans les autres

champs de formation.
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Dans une journée, les mathématiques sont récurrentes dans toutes les
activités de 1’apprenant. Alors, consacrer suffisamment de temps aux
mathématiques en les intégrant aux activités de la journée, revét une
importance capitale dans 1’apprentissage des apprenants. Il urge donc, que
I’enseignement des mathématiques et des autres champs de formation en fongbe,
devienne une réalité. C’est pour cette raison que notre theme d’étude est une
opportunité offerte aux autorités politiques, aux enseignants, aux apprenants, a la
société civile qui doivent s’en servir pour apporter leur contribution a la

valorisation de nos cultures.

Au-dela des conditions pour réussir une séquence de mathématiques en
fongbe, nous avons abordé des apprentissages vicariants en prenant en
considération la géométrie, les mesures et I’arithmétique pour répondre aux
besoins de la didactique des mathématiques en milieu fon. Les idées développées
sont étayées avec quelques terminologies appropriées dans les trois (3)

composantes des mathématiques accompagnées de supports didactiques.

Il faut impliquer tout le systéme éducatif dans cet élan de développement
pour un rendement meilleur.

Incontestablement, nous n’avons pas cerné tous les contours du théme de
recherche. Par conséquent plusieurs aspects de I’enseignement des
mathématiques en fongbe ont été¢ occultés. Certaines terminologies proposées
doivent étre améliorées. D’ou, [’obligation faite a d’autres chercheurs
d’approfondir les recherches dans le domaine, pour permettre a nos langues

nationales de se hisser au rang des langues mondialement enseignées.
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ANNEXES
ANNEXE 1

LEXIOQUE POUR LES SEQUENCES DE MATHEMATIQUES EN

FINGBE
de...kpo

aji

ajind
wuantunnulénkwin dékpd I€ ton
NUXixJ

X3 nu

nuxato

do

didé

nudido
nawiwa
nadankplé
dankplé, sddéji
hunvi
joméhunjayiten
médyadyd
oldkpa ; kpona.

guyg, ayihunganblédyatd

FONGBE

FRANCAIS
abaisser
abstraction
abstrait
accolade
achat
acheter
acheteur
acquérir
acquis
acquisition
activite
addition
addictionner
adepte
aéroport
affection
agent de police

aiguilleur
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blg
glési.

nakanvi/kplaji

(0]
¢
>
Q

akansan ; gi
ajéblu (emprunt francais)
dékwin ; de
x3ntdn ménind

agin ; agonde

[Dnute, kpén

Q-

[Uma

[«3]Y

s s v

nukdanmedokpd 3

ghejékpan

zwe

zwedebddodéwd
zwexwidixwidi, zwé docaud?
zwedeginudé

zwe jljls

ZWe Wenje

zwe kpadada

kdxo zwe

XOMmEe zwe

aiguille
agriculteur
ainé

ajout

ajouter

akassa

algebre
amande de palme
amitié

ananas
ardoise
armoire
analogue
analyse

angle

angle adjacent
angle aigu
angle complémentaire
angle droit
angle obtus
angle plat
angle rentrant

angle saillant
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zwe wedobu do blo kpadada
xwekpéxwénu

XWeé

z6finkpl3sungaxwe

azdme yiyi hwénu
xwewuluxwewu

léwe/ té/ téghd

nyinyi...étan

nyi...&tan

agundankplé

linlen, zinzan

azdvi ; azdkplonvi ; azd kplin t3
dibla, sekp3

azin

da

tobotokpa

akantabiblo, nulinlen, alitimetiki
adu dé numét)

tokpanlavi

donddkpi

kplékplégletoxo ton

angle suplémentaire
anniversaire
année

année bissextile
année scolaire
annuel

antilope
apartenance
appartenir
application
appliquer une formule
apprenti
approximatif
arachide

arc

arc de cercle

aréte

argent
arithmétique
arracheur de dents
arrondissement
assemblage

assemblée du village
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kp3dando

vitd 1€ sin kplé

ma do xwiténtin
azixasa, azdkplinxisa

biblo

xwikpannukan fidé
azdx3sa

zalili

jdhanyiten kpévi

gba xatlé t5 tdn ; hatl€ t5 kol gba

déménu gun/déménlgbasa
jdméhan
kinnu dé wéma daxo linsinmétdn

nudagan

assembler
association des parents d’éleves
asymeétrie
atelier

au total
aulacode
augmenter
au dessous
autan
arachide
avocat

axe

atelier
antagoniste
auberge
I'auge
appat
appliqué
attentif
assemblée nationale
avion

bac

balance
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ayizato

badé

kwékwé
kwékweé sis) ; gbeklé
kwékwé myan-myan
XWE

akwéxwé

x0daxodd

x0didd

atan xwlé t3
ahanndten-wéduten
xwikléun

nudagan daxo
ayijijanten

t3jihdan, zohun
kpovi

sukpd ; gégé

|é

lé kplékplé

gbanyit

wétin amin), biki (emprunt francais)

akdnta nina

v s

gusi ta ; akla gusi

balayeur
bambou
banane
banane frite
banane mure
bande
banque
bavard
bavardage
barbier

bar

barre
bascule
base
bateau
batonnet
beaucoup
bénéfice
bénéfice total
berger

bic

bilan

beignet de sésame
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ata

cocota klekle

kinnu dé wéma kpévi linsinmétan
ma

talé talé

kI€klE

asitd

asind

déxixd

vikpodé/ kpodé

[i han ; likin han ; abdhan

koko ; gadd

kwé wéman), byé (emprunt francais)
liva afatan

wIxuxu

ZWevldxwi

nuzaonwema

gbavi

beignet de haricot
beignet d’huile palmiste
bepc

légume

beignet de banane
beignet de mais
beau-péere
belle-mere
bénédiction
benjamin

beurre de karité
biche

biere de mais
biere de mil
bouillie de mais
billet

billion

biscuit

bissectrise

bleu claire

bon d’achat

bon de commande

boite
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sémétikpe
Visi

agbogbetdn

xweékanlin ; awii
gb3 asi

gan, axasu

boeuf
boite a craie
boisson
bois
bonheur
boutique
boutiquier
bicyclette
brique

bru

buffle
buvette
buvard (papier)
cadet
camion
canard
CEP

la chaise
chien
charognard
chat
chevre

chef
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tinkpan
ajota
kalubi

weéma kpevi

hwé, hwémlimli
weéma xdme
jondyiten x3
x3fifa

[Tnkpdn

fénd

X353

x3gbat)

wanyiyi

cheval
chiffon
cahier
calendrier
candidat
capital
carbure
carnet
carpe
cartouche
crabe
crevette
craie

classe
chambre d’hotel
chambre climatisée
chagrin
chance
charpente
charpentier
charité
charitable

chiffon
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manave gbé

akweélintd

gbdje kléun

kplékplé gbé¢ ta dée
akwéxixa

weédét) ; xdgantd

weédétd nukpldnmé li nitdn ;

\

tutome é ndkpé nakinddndkin nayitd

afdkpaxweét)

dakpat)

€ sen

dadaganlé/ axs su gbaji

koklozinflém)

club de théatre
cobaye

colere

collectivité

college

classer

commune
communauté
comptable

congé

confrérie

comptage de I'argent
conseiller

conseiller pédagogique

conseil municipal

contribution
corde
cordonnier
coiffeur
couper
cour royale

couveuse
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v s \ \ \ ’ \ \

hwé dd gbasa é nd nyaxedo séndodo  cours constitutionnelle

&ji t6 déjinjon é

t3/n3 (n3vivi) cousin
kdx3ta cour
azdmékIxota cour de recréation

wetin akannj, klényd (emprunt
francais)

wetin akannj,

wetin akannd wunmé wunme
wetin akann3j aldnute ton

tosin ace kando

crayon

crayon de papier
crayon de couleur
crayon d’ardoise

décentralisation

deémenu député
nyiyldme désir

na é d6 nawaa; nu é me dokpd devoir
dokpd nawaa

azdmé gan directeur
ace droit

ace totdn

tokando découpage territorial
asya drapeau
wéma daxo le dictionnaire

weéma xdme gan
jledidd / nudidd

WUVE

droit d’Etat

directeur d’école
dispute

douleur
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kplanyiji b’alavd kando gan
kinnu dé wéma

kplanyiji b’alavd kinnu dé wéma xa
ténng metdn

kplanyiji b’alavd kinnu dé wéma x3
atddn metdn

kplanyiji b’alavd kinnu dé wéma xa
ayizen metdn

kinna dé wéma kpevi kplanyiji b’alava
tdn

kinnu dé wéma kpevi kplanyiji b’alavd

ton

kinna dé wéma kpevi kplanyiji b’alava
tan

axasundé je dé gudo/dexwédodé
weéma x3

wéma xdme

wéma sin

flecé ; fleté

sikanutunxasa.

azinkpo gaga

hwé gba

nyibu nyitd.

avokanmlan do sékd

Atin gbda tJ.

doyen
diplome

doctorat

DEA

DESS

DUEL

DUES

DEUG

dynastie
école

éleve, I'école
encre
fenétre
bijouterie
banc

boite a craie
bouvier
bobine

blcheron
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léké ; sukle tin
awyan ; hwan ; kén

nusunu

c-

ma nusun
hwevi nlsunu

gusi ndsunu

[an ndsunu
nulinlén

nulinlén do wemaji
nulinlén dotame

[Ennu

akwéta ; ajokwé

weéma kpéwunkpéwln ; wéma vi
kalé

tukpén ; sokpén

tukpén xJ.

café

chicorée

crabe

canne a sucre
caillou

calalou

calalou de légume
calalou de poisson
calalou de sésame
calalou de viande
calcul

calcu écrit

calcul mental
calculer

calebasse
calendrier

calorie

capacité

capital

carnet

carré

cartouche

cartoucherie
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tukpén gba; tukpén goji bland
nuwiwa

kanweko

diblayi kanweko ; kanweko donu...

santya (emprunt francais)
kanweko mado

kilovlddokanweko

litlivldd6 kanwekd

métluvlddo kanweko

métluvlddo kanweko hénjle dokpd
métluvlddd kanwekd hénka dokpo
ténti

tobotobo, ze xwi tébotdbo dokpd
méjléwld

glejléwls

hwé

nulénkwin
gbényinya
gbényat) ; gbét)
gleta nu.

hanji t3

cartouchiere
cérémonie

cent

centaine

centiare (ea)
centieme
centigramme
centilitre
centimetre
centimétre carré (cm?)
centimétre cube (cm3)
centre

cercle

chaine

chaine d’arpenteur
chaux

chiffre

chasse

chasseur
campagnard
chanteur

chant

chanter
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hunkun t3.

atinkpat), xogbatd
atinkpatd x3sa

jan ; azinkpo
wéma

azanlen wéma

wéma kpevi

weéma tlenu
nulénkwin liva ha
xwédoté giatdnha
nabi?

azdn nabi?

nabi we e dona ma?

nabi e na mJ?

canotier
charlatan
chapelier
charpentier
charpenterie
chaise

cahier
calendrier
carnet

classe

chiffon

ciment

crayon d’ardoise
circonférence
classer
coefficient

colle

colonne des unités
colonne des mille
combieny a-t-il?
combien de fois?
combien faut-il?

combien y aura-t-il

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC) Page 243



ajd
dyd tenme

jlEdonuwa

akanta ; nulinlén

AY A

dyaddy3 ; huzuhuzu
jl2j13d6 ; biblédo
kpanji ; kpdngbesisitan
akpa
klabu ; klubu xwi

é xJ ; akwe tdn

ki€ ; hwémlimli
lidokwinxwi

balixwin) ; gadngbaxwind

balixwi ; gangbaxwi

ahuangan kan dokpd no.

ahuangan kan we nJ.

commerce
commuter
comparaison
compte
compas
concret
conversion
correction
corriger

coté

courbe

co(t

craie

cube
cylindrique
cylindre
oiseaux

cuir

chef

chef militaire
classement
sous-lieutenant

lieutenant
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ahuangan kan atan nd

ahuangan kan €ng nd

ahuangan kan atddn nd

e mg, e gha

ahuangan daxo, ahuangan sunvind
gbigbé nyi t3

dakpats

kangb&t)

ajdwatd

wa aj

hunjéntuntd ; hunjén satd
agban kpntd

gyankpa

xdblotd ; xdgbatd ; nublot).

jiviblotd ; jivi tun t3

glési; glé 1€ 3.
I€ glé

técidé

capitaine
commandant
colonel
construire
général
chevrier
coiffeur

colle

colpoteur
cordier
commergant
faire du commerce
cloutier
controéleur
coupe-coupe
un constructeur
coutelier
fabriquer un couteau
cuisinier

faire la cuisine
cultivateur
cultiver

ciseaux
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degbot).
adukpint)
nutété sa t
axatdnd

glamu wé

litliwd

métluwo

glamu madowo
litli madowo
métlumadoéwo
métlu gblokamado
zwéjlékwin

vld

akwé (zinzan)
dide

é dend

tobooviIdxwi

danseur

dance

danser

douane
douanier
dentiste

débitant
débiteur
décagramme (dag)
décalitre (dal)
décametre (dam)
décigramme(dg)
décilitre (dl)
décimeétre (dm)
décimetre carré (dm?)
degré

demi

dépense

dessin

dessiner
diametre
diagramme

dictionnaire
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wéma Xxome gan
azomexwe
weéma Xome, Vi
weéma sin

v s

tame gbanu
séwuntunwéjlé
ayidé dayi
nulénkwin nama

v

ma

nalénkwin mantd
nulénkwin mima
axd

wodo

ganxixo ; ganme
vogbingbon
tobooxwiwunmé
azdmekwé

~

ayim

Inxwi
adajixwi ; xwijeken
ayihunganxwi
zwéjl3jloxwi

texwi

kpldn

directeur d’école
école

éleve, I'écolier
encre

devoir de classe
distance

divertir
dividende
diviser

diviseur

division

dette

dizaine

durée
différence
disque

droit d’écolage
droite horizontale
droite oblique
droite paralleles
droites perpendiculaires
droite verticale

éducation
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mékplankplan

ama, wéma

wéma hen nu

wéma sunsun nu
dowu wéma

wéma xome gan daxo
bokans ; fakants.
dévi

sin

azdmexwe dokd tin
bibiten
wuséxwididéjlé

wlan

wéma wlant.
ajinaku

s3doji ; soyi aga
akdwe,

nuhwihwé

kp&nuni/ ydkpdvume
ajdjlaté

akata

éduquer
feuille
garde feuille
gomme
gravure
inspecteur
devin
domestique
eau

école primaire
école maternelle
échelle
écrire
écrivain
éléphant
élever
employé
emprunt
enfance
enseigne
ethnie
exposition

enquéteur
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nuddbiba.
wan

agun
kannim3 xix3
Kan nli m3
zanzan hwéji
to
toédosin xwiji
kplanyiji b’alavd vi
é wlan nu

nu wlan wlan
agbé, don, don kada

ténkpdn

agbantite
zwéjlijlddénu
avd

dukpo
kpo

agwi
nuddnunkin

égbéjékpin

enquéte
enclume
ensemble
esclavage
esclave
est

Etat
Etat de droit
étudiant
écrire
écriture
écureuil
épreuve
épargne
épervier
étalage
équerre
I’étoffe
épargne
enclos
escargot
espoir

examiner

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC) Page 249



nublotd

blo.

bl6 tavo dokpo.
nakdanme

donu lenkwin
hénnu/hwéndo

gan.

gan nu tlét

weéma xixa ; wéghbo
wéma klpdn métd

s

atin kpikpa klpdn mé t3

[T Infin : [Tkan linfin
kpébe
kan

dide

fabricant

fabriquer

fabriquer une table

face

facteur

famille

fer

ferblantier
feuille

garde feuille
gomme
gravure

jardin potager
livre

maitre d’école
maitre d’atelier
facon de faire
faim

farine d’igname
farine de mil
fauteuil

ficelle

figure
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avokan gbéto

dd

avokkan

dojlékkan

kanlin nadudu

[infin

glétakdxweé

ama

kanwiniwini

gankan

dd

cica, azdténme
yakuuntd ; géli ; ddnkpégan
gantant) ; flétlnt), ayatdgbédé
flésa

kpo
fendo
cyonliwiwa
t0 ; so.
ga
févi
kénkdn

4

doté

le fileur
le filet

le fil

le fil a plomb
foin
farine
ferme
feuille
ficele
fil de fer
filet
fonction
fossoyeur
forgeron
forge
four
fraction
funérailles
fusil
fleche
gombo
goyave

gingembre
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amydxwé, amydme
goma

dagbo

n3ghd/ mama
matogliten/pipanglitén
dudukplé
dudugbédokpdtin
tihéntd

nucit) ; xwecitd

xwizd ; xwididelinlén
lan ; gbélan.

lan kpo.

agbanlin

yovo x3su daxo.

kén ; glamukén
agbadido

e klu; é xwle

asiovi.

ménUuvémé wi/wangbé
kpan

kpdn hén t3

gagner
gain

gauche
gomme
grand-pere
grand-mere
gare/auto/de train
gain total

gain journalier
garde civil
gardien
géomeétrie
gibier
gibeciere
giraffe
gouverneur
gramme
grandeur
gratter

hache

haine

hamac

hamacaire
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glamuakanwéko

litli kanwéko
guditd

gu ;xu
ganxixo

Klowé

ganme
ganblédo t)

gan

ganblo x3sa

jondyiten daxo

hangar
hamecon

haut

haricot

Hectare (ha)
hectogramme(hg)
hectolitre (hl)
héritier
héritage

heure

hibou
hippopotame
huile

huile d’arachide
huile de coco
huile de sésame
huile palmiste
honteux
horaire
horloger
horloge
horlogerie

hétel
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azantantdnbgetdn
avu gbétin
akpadaxo afafaxw xwe jl3jlandtan
bl6 gan dokpo.
alin

té ; tévi

té mi me

weéma zin t5

zin (wéma).
wéma zin xasa.
akpablat)

aho

ho do t3

Q)<
(@}

kplan yiji b’alavd kinnd dé wéma
ablyennawiwatdn

akwévi

mési nukpldmétd dokdton, wéma
kpldanmét)

ayimajayi

méE zinkpan

wéma xomé gan daxo.

nyikd nina

nanywée yiyi

n \

Xome

huitaines
hyene
hypothénus
fabriquer une horloge
houe

igname
igname grillée
imprimeur
imprimer
imprimerie
infirmier
indigo
indigotier

ingénieur

intérét

instituteur

insécurité
interrogation
inspecteur
inscrire
instruire

intérieur
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xwiténtin

gbhése t3.; akdwé gbhé se t5
nUjlénd

nukanbyos me to.

kannu byo

avlame

wuhwiwhan

ayihandida
dinkpe

€ Mg

o
O
>
~
©

kiloglamu
kilometla
kilométlu gbloka

kildwati

interligne
I'interprete
instruments de mesure
interrogateur
interroger
intervalle
jalousie

jamais

jaune foncé
jardinier

jeu

jeune

jeunesse

jour

journée
juxtaposer

juge

juger

kilo
kilogramme (kg)
kilomeétre (km)
kilomeétre carré (km2)

kilowatt (kw
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kilovata
andsin

ma
kannakanna
gblo ; gbigblo
gbigblome
myagbén
azwii
kinnikinni
naxixa
nukplankplan
séndotd
k(innu dé wémaxo atdn métdn
weéma satd
wéma saxisa
ddn ca
nydnuavalitd

weéma xixa ; wégbo

globoxwi
xwijljla

nukpan xwi

kilovolt (kv)
lait

légume
lance pierre
large
largeur
lampe
lievre

lion

lecture
lecon
législateur
licence
libraire
librairie

lier

lingere
livre

ligne

ligne brisée
ligne courbe
ligne droite

ligne fermée
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xwijeken
ayihungan xwi
hwin

akwé dékpo bo sa nu
sinno

xa

[ith

weémaxixa

sé€n

hla, gbévun
gadidi

v ’ 7 v

dide akpa €né nj ayihungan xwi wé nj

ndten

kpén

azdmeé linsinmétan
nuxwitixwikpldnten linsinmétan
m3

agban xd

mési bibitén tan

weéma klpdn métd

atin kpikpa klpdn mée t3

kinnu dé wéma x3 €né métin

~

Xxwe

ligne oblique
lignes paralelles
limite
liquidation
liguide

lire

litre

livre

loi

loup

longueur
losange

lot (habitation)
lourd (étre)
lycée

lycée technique
machine
magasin

maitre

maitre d’école
maitre d’atelier
maitrise

maison
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é caka

b3d3kpan ; wld ald dé wu
nasu daxo, axasu
ganhinyit)

xJtlétd

nUjlékpd; métiu kpd

mési kpévi

xImét)

ajdnu ; agban
axi

agon hwele
cénji

lengbo

ajonu

ajota sunnu
ajota nyanu
axidenu
xwégan
nudidakplan t3

hwékan ; wuntun

mélanger
manipuler
majesté
ministre
macon
metre
monsieur
mur
marchand
lignée
macgon
marchandise
marché
moineau
monnaie
mouton
marchandise
marchand
marchande
marchandage
maitre de maison
marmiton

marque
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hUnjénxwénu

xunawatd ; xuzdwatd
xtuhunkint)

akdnta, matématiki

nU (xwitixwiti) z3 ; maxwitixwiti
azdngblét) ; dotd

téntin xwi

amisa

suntdn ; sunzantdn

linfinlit)

numasa

wlénwin ; wedidé

nujlékan ; gajlékan

marteau

marin

matelot
mathématiques
mécanique
médecin
médiatrice

messe

mensuel

mesure

mesure de capacité
mesure de poids
mesure de longueur
mesure de surface
mesure de volume
mesurer

meunier

mévente

monde

mer

mere

méthode

metre ruban
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métlu gbloka

métlu hénjle

métlu, x3jlénd
miklén

ganwéweme (kézé)
ahuanfant)
afatonhame

téntin

afatdsdn

afatddn goo

afatddn vlodo
glamu afatdsn viaodo
métlu gbloka afatadn vlaodo
métlu henka afatdan viodo
livi

litli afatddn vlodo
céja

dekpoxwi

hwéhu...

nukanyat)
yanukun. yanukdn

vid

hweénu

métre carré (m?)
metre cube (m3)
metre pliant
micron

midi

milicien

millier

milieu

mille

milliéme (rang)
millieme 1/1000
milligramme (mg)
millimétre carré (mm?)
millimétre cube (mm3)
million

millilitre

minute

moins (-)

moins grand que...
moissonneur
moissonner
moitié

moment
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cénji

cénji ; akwé kpukpo
akwégan

gan ; ganxixo
jondyiten linsiméton
nuzannyido

bamg, jlEme

bame nalénkwin ; jlEménalénkwin
donu

donu ta

donu 5

donu linlén
lendodonu
tokpanla

talint3 ; toxotd.
jijihwe nu

Xwéja

zan ; fénd?.
zanlant) ; féndslant).
agdinulénkwin
ajdwiwatot).

Wiwi

navivi

monnaie (piece)
monnaie (de la)
monnaie (argent)
montre

motel

mauvaise gestion
moyen

moyenne
multiple (multiple de)
multiplicande
multiplicateur
multiplication
multiplier
municipalité
nageur
naissance

nasse

natte

nattier

négatif
négociant

noir

neveu/niéce
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LAY

gayiyi; doyiyi

XJjlénd

nulénkwindoge; nulénkwingedegédé
nulénkwinkléwunxwind

nulénkwin

nulénkwin maddémimatdhawe

gbetd nukandéji
vovolivoé/agéwaiji
winwlan ; wuntundido
kénsdnume

wlan; do wuntun

linlin ; nunywé kléwun
mimata

nuxixa ; nulinlén
nulinlénld

N

wuntunlénkwin, (a) nime

gan ; ahwangan

ahwangan xundwat)

niveau

niveau d’eau
nombre complexe
nombre décimal
nombre entier
nombre premier
nommer

non inclusion
notable

nord

notation

note

noter

notion
numérateur
numération
numeération (systeme de)
numéro
numéroter
nourrice
nourrisson
officier

officier de la marine
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atavi/ atagan/ny3lin
nulinlén xwi
nulinléndu

kpanta, dogudo

sikanutun t

goyiyi/medém?

désinme

alinyana

gbada hwéji/ hweyixdwaji
kangowéma

wemadokwin ; kwin e sixi ma dowe
ayihingan xwi

ayihingan xwiwunme

didé akpaéné ayihingan xwind
dideakpaayizén wewekpanta
gbowlan xwikpévi

fanlinnd

fanlin

kandoten , tenme ; gle

kanta

oncle

opérateur
opération
opposé

ordre

ordre croissant
ordre décroissant
orfevre

orgueil

oter

outil

ouest

paire (fonction)
pair (nombre)
paralléles
parallele
parallélogramme
parallélepipede rectangle
parentheses
paresseux
paresse

parcelle

part
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mimazénzén ; kanta dokpo 3
ma
kando

nulénkwinkpikpé ; nulénkwin
kléwunxwinat)

akpaxwedokléwin xwi
su kwé

azdwanu; alyannu
azdwa t3

amablo t3 ; amasinblot) ; amasinsat)
Gan ; azdgan

hwehat) ; hweviwlitd
danyttd

mlennyitd

takwéyitd

du axd, j€ ayi ; xokpo
kanyatd

l€dojlé

dy3

zwéjlijld xwi

axd, avijijé

da

dida

partage égale
partager
partie

partie entiére

partie décimale
payer

outil

ouvrier
pharmacien

patron

pécheur

pécheur a I'épervier
pécheur a la ligne
percepteur d'impot
perdre

pétrisseur
périmettre
permutation
perpendiculaire
perte

peser

pesée
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da xwédobtablot)

hantogbd
gan ; 10ji
kpén wlan nd hén nu

s

XWI

ili

wema wlan tin

azd , ténme.

wema wlan nu
wema wlan nu gbavi
nyikd wema

xwi zekpo; xwi z€ na
gb3jé kléun hwenu
wema x3 mé vi kpo
ayikingban
yewlidowemaijitd; fatodeétd

kpa

perruquier
papier
plafon

porte

poulet
pintade
pigeon
portail
pendule
porte- crayon
poulie
porte-plume
profession
plume
plumier
registre d’appel
regle
récréation
sac d’écolier
sol
photographe
palissage

paille
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hunjén
hwenyinyi
mlinnyinyi
sén

sensatd
zohungliten

t3jihan

as), asdklé

wliyeddwemaji

ajdxanu, wujdnu, gankwé
akd mlanmlan

ate kpadada

\

Xwe
jE.ji
hugan...hu

zin

sowuntun ; sowuntunxwi

lenlenkdn

pointe
pisciculture
péche a ligne
peinture

peintre

port

pirogue

piege

piece de monnaie
panthere
phacochere
perdrix

pere
photographier quelqu’un
piece
panégyrique clanique
plan

plaque

plus

plus grand que
poids

point

poivre
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kwlékin

te nya

zweégégénd
didéxwilemadohaji
didezwiledohaji
zinméetd

agluza ; han
tId1onulénkwin
agbanhent) ; gbatend
hanjinat)

do
lendokanwekoji
ace

tedgji

nukant)

zé

togangbasa
akwényinya ni me
akwényinya , nya, hwe
tddido

axdvi ; axdvisunnu
axavi ; axdvi nydnu

zize

pois d’angol
purée d’igname
polygone
polygone irrégulier
polygone régulier
potier

porc

possitif

porteur

portier
posséder
pourcentage
pouvoir
préciser
premier
prendre
présidence
prét

préter

preuve

prince
princesse

prise
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ganxo ; gankpame ; ganme
gantd ; ganmendtd

Xixokwé

kwé yadéyadé gdnuxixdkwé
sisakwé

dokpdkwé

nukanby)

wlénwin , wedidé

mesi linsinmé&tdn

nu ¢ lin bona wa malin malin mé 3
azdmégan lisinmetdn

méesi kplan yiji bd alavatan
gingdn

nund

kanlin nududu

hidnhln

ajdjlajla

senbd dé medé wu

dide zwedota

s

sla; xa

prison
prisonnier

prix d’achat

prix de revient
prix de vente
prix unitaire
probleme
procédé
professeur
projet sommaire
proviseur
professeur d’université
profondeur
propriétaire
provende
puissance
publicité
punition
pyramide
quartier
quadrant /cadran
guadrillage

guadruple
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gnggbe

gbe kpikpa

sJxa

nukanby?

kilo kanweko ; kil6 kanwékogan
azdn atdn

atdngbe

akwéjitd

tegbeton

kanta ; numasin

linlen

flin

hlgyan

akpataxwi,dide ene é do zwe jl3jldn
ene é xwiji, jI3jld

kpldn yiji bd alavd gan

gbdje kléin hwenu

.s

lil€ d6 mimatd dokpo 3 ji

quadruplet
gualification
guantité
guestion
quintal
quintuple
guintuplet
quéteur
guotidien
quotient
racommodeur
racommoder
raisonnement
rappel
rapporter

rat géant

rat palmiste
rayon

rectangle

recteur
récréation

réduire au méme dénominateur
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avungbet)
hwenugbatd

gbdjé kléin hwénu
nududuaten

ddkun

N

akwé e naby) gba mé xwe dokpome 3

VIV)

ax3su todo asina
sén

Xwizenu

axasi ; axdsusi
cica

sin

sin biba

ba sin

kpodéji ; kpukpd
sin

sinsexwe

registre d’appel
regle

rang

renard
retardataire
récréation
restaurant
ressources
ressources annuelles
repas

réparer

rouge

royaume

régle (la loi)
regle (instrument)
reine

relation
réponse
résolution
résoudre

reste (division)
résultat

résumer
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vaghonji

vivagbanji

tekpatd

nu dadu

malikan

wema x3 me vi kpo
MEjIME ; mexototin
sénunywE

yovo ma

azoMEXI

ajaka(xwejaka)

kandddo na wu t

retenir (lecon)
retenir (reste)
retenue (calcul)
retenue (salaire)
retrancher
réviser
révision
revendeur
repas

riz

sac d’écolier
sage

sagesse
salade

salle de classe
scie

singe
sculpteur
souris
studieux
souscription
soif

roi
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dide

ajindntd

nuxwatd
zunzankwé-azokwe
hun

nyawa

xwanu

wegd

wegbojindtd e nd kpé nukdn do tuto e
do azd xwe' dé wu é

wegbojindtd daxo
nukunxwixwe
sowuntunwe téntinxwi
j€, xwlakd

abakdn

suklé, yovo jé
vodungbegbla
ddhun

sun ayizén ; wevl)
nudotd

do

do malikdn

schéma
sage- femme
sarcleur
salaire

sang

savoir faire
sarcler
second

secrétaire administratif

secrétaire général
seconde (unité de temps)
segment

sel

sorgho

souchet

sucre

semaine
semblable
semestre

semeur

semer

semer du riz
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ma ; kannyivovo
seliblotd
dévisunu
devinyanu

anddidé

desinmewdntin(-)
mimawuntuin(:)
dankplé wuntin(+)

by

vanu

€do

liledovanu

gbetdme

wuvemima/yamim)d

mado t€ acetdn

linlénsin, sinkdn

dankplé

tamesowuntun ; alandséwuntun
ayikingban

ahwan fant)

séparer

serrurier

serviteur

servante

sevrage

sevrer

signe

silure

saumon

signe de multiplication (x)
signe moins (-)
signe de division (:)
signe d’addition (+)
simplification
simplifier

société

souffrir

séparation du pouvoir
solution

somme

sommet

sol

soldat
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gantlétd
tlg
wdhun

nakpintd

didesinme
xulighoji/xawaiji

hu

hugan

ate wunme
akpawlnme ; akpaté
akpadokpoté akpadokpd wunme
ate bi ; wunmebi
ayijinjante

gan

mejikpantd ; azdjikpantd
wuntun
dexwixwédodéwu
déxwidédodéewu

me md ghd
agunkwincicakplé

nukwin xixa dé woljji

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC)

soudeur
souder
soufflet
spectateur
sous ensemble
soustraction
soustraire

sud

supérieur
supérieur a
surface

surface latérale
surface d’une face
surface totale
surface de base
supérieur
surveillant
symbole
symétrie
symétrique
sympathie

systeme

systeme de numérisation décimale
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nujléxdgbe

donulinlénnd , donulinlénte
atedaxo , dowate

nutdtd

xwikpégloboto
anyunzdwatd

tanavi/ndn3vi (nydnnu ; nafi ; nagan)
akwé axi

takpioka

glen

s3 d6 kanwekoji

danyln

hwenu

é kpa

avalint)
nulénkwin
ayikungban

AU A

wuntun kpataki,teo

Emu
linlinkpataki
atdnmado

don

systeme d’unité
table de multiplication
tableau
tailleur
tangente
tanneur
tante

tarif

tapioca

taro

taux

tanner la peau
temps

tailler

tourner
tresseuse
tisserand
terme

terre
théoreme
théorie

tiers

tirer
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hwlénsuvd

gan ; tolu

kiloo afatdn,tonu
bi

adokdn zinkpo
Log6z0o gican
hwélé

y43

XWi

texwi

ayimloxwi

kun (agban...)
didé akpa €neénd we ma ca
azd

azdwatd
hwegbot)

hwédo

Ahodotd

tisserin

tole

tonne (t)
total
tabouret
tortue
tourterelle
tracer

trait

trait vertical
trait horizontal
transporter
trapeze
travail
travailleur
tatoueur

trou a poisson
tatouer
tableau mural
tomate

table

tableau

teinturier
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do aho

avalant)

[3n suvi

afafaxwi dide zwé atdnnd
afafaxwi akpa we zénnd

afafaxwi zwe jl3jldnd

afafaxwi akpa wedobuzwe jl3jland
sinzan atan

azdn atdn

wubla wubla
blo azdn atdn
atdng)

gbasut)

nyibanyit)
suvilantd ; xasuldntd
suvi ; xasuldntd
nusatd

azdméxwe zinkpo

dowu t€ wi wi

teindre

tisserand

tisser

tonneau

triangle

tresser

tresser la corbeille
triangle équilatéral
triangle isocele
triangle rectangle
triangle rectangle isocele
trimestre

triple

tristesse

tripler

troisieme
tonnelier

vacher

vannier

van

vendeur

table banc

tableau noir
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ate do géji
hwenu

kplayiji bl alavd
ghdje daxo

kdnzan bd xa yehwe

lan ma

me e bddo kpldyiji bd alavd gan wu é
kpikpoméE/nydxomée

gletakdxo

Atan

de tan

ajd ; mEtdn we yi ce, zinzan (xevi)
ajotd , agegeé mahan do aglingo
kénsisa

e gbeje akwé € na md 3 (kpan)

\

Xxwe

tableau a chevalet
temps
université
vacances
veillé de priere
vélomoteur
vendeur

vert

vert foncé
viande

viande frite
viande fumée
viande fraiche
vice doyen
vieillesse
village

vin de palme
vin de raphia
vol

voleur

voter

voter le budget

année
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eéll

c-

Xw

M-
m-

xwe m

xwe yadé-yadé; xwue kpikpé, xwe
yayd

xwe e ko dinwayid

O~

Xwe e ja wé
xwe kpikpé zan gbhe

do xwe éld me

dayi ; xoxo dayi

e hdme ; egbe

azan tin gbe

azan tin die

sin éhdmé ; sin égbé, bé sin égbé
hwe dé nu

hwe bi nu

azandévogbe ; gbedévogbe
hwedevonu

azan debu

j3 makd ; ma na ku gbedé

Xwe nU mav3-mav3 ; mavd-mav
kaka sdyi

Azan dokpd

teghe

cette année
dans 'année

une nouvelle année

I’an passé

I’an prochain

le premier jour de I'an
dans le courant de cette année
autrefois, jadis
aujourd’hui

apres demain

avant hier

a partir d’aujourd’hui
au moment ou

a tout moment

un autre jour

un autre moment
n‘importe quel jour
I'immortalité
I'éternité
éternellement

un jour

toujours

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC) Page 279



s

hwenu é ko wayi 5
hwenu mi dé din 3

hwe nu e jawé )

hwe né nu I3

azan vi; azan vi él5 ; azan me fi

azan nabi dié

sin gbe né 3 gbe ; sinazan né 5 gb

sin hwe n€ 3 nu
ayisdom) ; gudo din

kaka je éhdme ; kaka je din

sin éhdme ; sin éhdme sd yi

kaka je din

din tl616 ; din j3 din
sin din

hwe dénu

ékpo kpédé

gbéeté gbe?

hwe téna?

hwe binu

hwe nu

tegbe-tegbe

une époque

un siecle

le temps passé
le temps présent
le temps futur
en ce temps- la
peut de jour
I’autre jour
depuis ce jour
depuis ce temps
dernierement
jusqu’aujourdh’ui
a partir d’aujourd’hui
jusqu’a présent
a l'instant

dés maitenant
au moment ou
bientot

qguel jour

guand ?

a tout moment
lorsque

continuellement
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zofinkpldsun
Xwejisun
lidosun
nuxwasun
ayidosun

liyasun

une saison

les quatre saison de I'année
la saison seche

la saison pluvieuse

la grande saison seche

la grande saison pluvieuse
la petite saison seche

la petite saison pluvieuse
le mois

un mois

ce mois-ci

le mois passé

le mois prochain

le milieu du mois

la fin du mois

chaque mois

janvier

février

mars

avril

mai

juin

juillet
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avuvasun aodt

zosun septembre
kdnyansun octobre

abdxwisun novembre

wosun décembre
vodungbeglame la semaine
vodungbeglame dokpd une semaine
vodungbeglame él cette semaine
vodungbeglame éké wayi 5 la semaine passée
vodungbeéglame éjawé) la semaine prochaine
vodungbeglame zan I€ les jours de la semaine
teni ; teni gbe lundi

talata ; talata gbe mardi

azanga ; azanga gbe mercredi

lamisi ; lamisi gbe ; nyanl zan ; nydnd  jeudi

zangbe
axdsu zan gbe; axdsu zan ghe vendredi
sibi ; sibi gbé ; savodun gbe ; satidé samedi
ghe
kéze le jour (par opposition a la nuit)
azan dokpo un jour
ayitéhdnnu I’aurore
ayikohin il fait jour
zanzan téén ; zanfin nd de grand matin
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zanzan

zanzan hwe nu

hwe tutin

hwe

hwe nyihwan

hwe huzd k3, hwe I€ kd
hwe yi do

hwe yi x3

zan bubd

e kpo kpedé bd zan na ka
zan do kuka we

zan ka

zan

zan meg

zan xwé té ; zan vl do we
sun

sun tan

sun tu tan

sun hwlé ; sunhwlé didi

sun yi xJ

le matin

dans la matinée
le lever du soleil
le soleil

le milieu du jour
I’apres- midi

le soleil baisse

le soleil se couche
le soir

dans la soirée

la nuit approche
la tombée de la nuit
bientot il fera nuit
la nuit tombe

il fait nuit

la nuit

pendant la nuit

le milieu de la nuit
la lune

la lune parait

le lever de la nuit
le clair de lune

la lune se couche
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sun yadé-yadé ; sun ydyd

gan; gan Xuxo

gan wéweé zan mé tin
gan wéweé

hwe I€ k3

gan dokpd

gan tén we

gan dokpo adadé ; gan dokpod gan
kpddo gan vid kpd

minitu afdtdn ; c€ja afdtdn ; nakud
xwixwe afitdn

minitu dokpo ; céju
gle me

glési

gleta

gletanu

hwen

la nouvelle lune
la pleine lune

la fin de la lune
I’"heure

minuit

midi

I'apres- midi
une heure

sept heures

une heure et demie

une demi-heure, un quart d’heure

une minute

les champs
I’argriculteur

la ferme

le fermier

le sillon

labourer

labourer le champ
le laboureur
semer

récolter
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ya nukun I€
agd ; kdzdn
g0oXxJ

ajd

ajdwatd

wa ajd ; wajd
cifu

cOfu mend t
ce akwé

xa akwé

akwé fatan ; kdbd afatdn-nu
akwé taunga

du axd

do akwé ; wa ddkun; je ddkun

kwindokpé

récolter les grains

le grenier

la cabane

le commerce

le commergant

faire le commerce

la boutique

le boutiquier

changer une piece de monnaie
compter de 'argent

le gérant

vendre au détail
vendre au bon marché
la piece de 25 centimes
la piece de 50 centimes
s’endetter

senrichir

unité

unité de capacité

unité de longueur
unité de poids

unité de surface

valeur
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\

sa

vivaokpan, vagbéjékpin
agunvat)

agbonklélnxwi, agbdnzanxwi
kiklo

ya

VIXWi

kidéwu me daxé cdfi me nd td
kidéwdu , ani a jlo na x3?

un jlo na xd glankpa dokpo

caki we we glankpa xd

é v¢ axi tlala
é nd de axi nu do cdfu me a

s

un taun dayi a ; un nywé €n a

nd a ma jlé na xd nu hun tan sin cfu
cé me

vendre

vérification

vide (ensemble)

virgule

volume

yard

zéro

bonjour monsieur le boutiquier
bonjour, que veux-tu acheter?
je veux acheter un coupe-coupe

le coupe-coupe colte deux mille
francs

c’est trop cher
on ne discute pas le prix
je ne savais pas

si tu ne veux pa acheter le coupe-
coupe, sors de ma boutique

tiens les dix francs

maintenant qu’est-ce qui te reste a
acheter?

rien du tout
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ANNEXE 2
LA NUMISMATIOUE EN FONGBE

FONGBE FRANCAIS
Flan dokpo (1F)
Flan wé (2F)
Flan atin (3F)
Flan én€ (4F)
Db3la dokpo (5F)
Flan ayizén (6F)
Flan ténwe (7F)
Flan tantan (8F)
Flan ténng (9F)
bila we (10F)
Flan wo dokpd (11F)
Flan wéwe (12F)
Flan watdn (13F)
Flan wéng (14F)
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bila atdn (15F)

b3la atdn flan dokpd (16F)
D3la atdn flan we (17F)
D3la atdn flan atdn (18F)
bila atdn flan éné (19F)
bila éné (20F)
bila éné flan dokpd (21F)
Dila é€né€ flan we (22F)
D3la €n€ flan atdn (23F)
D3la éné (24F)
Kpanwun dokpo (25F)
Kpdnwun dokpo flan dokpo (26F)
Kpdnwun dokpd flan we (27F)
Kpdnwun dokpo flan atdn (28F)
Kpdnwun dokpé flan éné (29F)
bila ayizen (30F)
D3la ayizen flan dokpd (31F)
bila ayizen flan we (32F)
D3la ayizen flan atin (33F)
Dbila ayizen flan éné (34F)
Dila tenwe (35F)
bila tenwe flan dokpo (36F)
bila tenwe flan we (37F)
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D3la tenwe flan atin (38F)

D3la tenwe flan €né (39F)
D3la tanton tantan (40F)
Db3la tanton flan dokpod (41F)
b3la tanton flan we (42F)
D3la tanton flan atan (43F)
bila tanton flan éné (44F)
Pila tenne (45F)
b3ila tenne flan dokpo (46F)
Dila tenne flan we (47F)
D3la tenne flan atan (48F)
Dila tenne flan éné (49F)
Kpdnwun we (50F)
D3la wol dokpd (55F)
Dila wéwe e (60F)
bila watdn (65F)
Pila wene (70F)
Kpdnwun atin (75F)
Kpdnwun atdn ddla dokpo (80F)
Kpanwun atdn ddla we (85F)
Kpdnwun atdn ddla atdn (90F)
Kpanwun atdn ddla éné (95F)
Kpdnwun éné (100F)

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC) Page 289



Kpdnwun €né ddla dokpd (105F)

Kpanwun éné ddla we (110F)
Kpdnwun €né d3la atin (115F)
Kp3nwun &né d3la yiny (120F)
Kpdnwun at3dn (125F)
Kpdnwun ayizén (150F)
Kpdnwun ténwe (175F)
Kpdnwun tantdn (200F)
Kpdnwun ténne (225F)
Kpdnwun wo (250F)
Kpanwun wodokpd (275F)
Kpdnwun wéwé (300F)
Kpdnwun watan (325F)
Kpdnwun wéne (350F)
Kpdnwun afaton (375F)
Kpdnwun afatan-nukun-dokpo (400F)
Kpdnwun afaton-nukun-wé (425F)
Kpanwun afatan-nukun- atdn (450F)
Kpdnwun afaton-nukun-éne (475F)
Kpanwun ko (500F)
Kpdnwun ko nukun-dokpo (525F)
Kpdnwun ko nukun-wé (550F)
Kpdnwun ko -nukun- atin (575F)
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Kpdnwun ko -nukun-éne (600F)

Kpanwun ko atddn (625F)
Kpdnwun ko atd3n nukun-dokpd (650F)
Kpdnwun ko atddn nukun-wé (675F)
Kpdnwun ko atddn nukun- atin (700F)
Kpdnwun ko atddn nukun-éng (725F)
Kpdnwun gban (750F)
Kpdnwun gban nukun-dokpo (775F)
Kpdnwun gban nukun-wé (800F)
Kpdnwun gban nukun- atin (825F)
Kpdnwun gban nukun-é€ng (850F)
Kpdnwun gbantan (875F)
Kpanwun gbant3on nukun-dokpd (900F)
Kpdnwun gbant3on nukun-wé (925F)
Kpdnwun gbantdan nukun- atin (950F)
Kpdnwun gbant3on nukun-éne (975F)
C3ki dokpo (1.000F)
Caki dokpo Kpanwun dokpo (1.025F)
Caki dokpo Kpanwun wé (1.050F)
Caki dokpo Kpdnwun atin (1.075F)
Caki dokpo Kpanwun €ne (1.100F)
Caki dokpo Kpanwun atddn (1.125F)
Caki dokpo Kpdnwun ayizen (1.150F)
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Caki dokpo Kpanwun tenwé

Caki dokpo Kpdnwun tantan

Caki dokpo Kpanwun tenne

Caki dokpo Kpanwun wo

Caki dokpo Kpdnwun wodokpo

Caki dokpo6 Kpanwun wéwé

Caki dokpo Kpdnwun watan

Caki dokpo Kpdnwun wene

Caki dokpo Kpdnwun afaton

Caki dokpo Kpanwun afatan-nikun-dokpo
Caki dokpo Kpanwun afatdn-nikun -wé
Caki dokpo Kpanwun afatdn-nikun - atan
Caki dokpo Kpanwun afatdn-nikun -ene
Caki dokpo Kpdnwun ko

Caki dokp6 Kpdnwun ko- nukun -dokpd
Caki dokpo Kpdnwun ko- nukun -wé

Caki dokpo6 Kpanwun ko- nukdn - atan
Caki dokpo Kpanwun ko- nikun -ene

Caki dokpo Kpanwun koatdan

Caki dokpo Kpadnwun koat3dn- nukin -dokpd
Caki dokpo6 Kpanwun koatddn- nakin -wé
Caki dokpo Kpdnwun koatddn- nakin - atdn

Caki dokpo Kpdnwun koatddn- nikdn -ene

(1.175F)
(1.200F)
(1.225F)
(1.250F)
(1.275F)
(1.300F)
(1.325F)
(1.350F)
(1.375F)
(1.400F)
(1.425F)
(1.450F)
(1.475F)
(1.500F)
(1.525F)
(1.550F)
(1.575F)
(1.600F)
(1.625F)
(1.650F)
(1.675F)
(1.700F)

(1.725F)
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Caki dokpo Kpanwun gban (1.750F)

Caki dokpo Kpanwun gban- nukin -dokpd (1.775F)
Caki dokpo Kpanwun gban- nikdn -wé (1.800F)
Caki dokpo Kpanwun gban- nakun - atdn (1.825F)
Caki dokpo Kpdnwun gban- nukin -ene (1.850F)
Caki dokpo Kpanwun gbantdin (1.875F)

Caki dokpo Kpdnwun gbantdn- ndkun -dokp6o  (1.900F)
Caki dokpo Kpanwun gbantdin- nikdn -wé (1.925F)

Caki dokpo Kpadnwun gbantddn- ndkun - aton  (1.950F)

Caki dokpo6 Kpanwun gbantdin-nukun-ene (1.975F)
C3ki wé (2.000F)
Caki atdn (3.000F)
Caki ene (4.000F)
Caki atdsn (5.000F)
Caki ayizen (6.000F)
Caki tenwé (7.000F)
Caki tanton (8.000F)
Caki Caki tenne (9.000F)
Caki wo (10.000F)
Caki wo dokpd (11.000F)
Caki wéwé (12.000F)
Caki waton (13.000F)
Caki wene (14.000F)
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Caki afaton

Caki afaton nukdn -dokpd
Caki afaton ndkin -wé
Caki afaton ndkun - atdn
Caki afaton nukun -eng
Caki ko

Caki ko nukun -dokpod
Caki ko nakun -wé

Caki ko nukun -aton

Caki afaton nukun -ene
Caki koatoon

Caki koatddn nukun -dokpd
Caki koatoon ndkdn -wé
Caki koatoon nukun -aton
Caki koatoon nukun -ene
Caki gban

Caki gban nukdn -dokpo
Caki gban nukdn -wé
Caki gban nukuin -atan
Caki gban nukun -ene

Caki gbantoon

Caki gbantoon nukin -dokpo

Caki gbantoon ndkun -wé

(15.000F)
(16.000F)
(17.000F)
(18.000F)
(19.000F)
(20.000F)
(21.000F)
(22.000F)
(23.000F)
(24.000F)
(25.000F)
(26.000F)
(27.000F)
(28.000F)
(29.000F)
(30.000F)
(31.000F)
(32.000F)
(33.000F)
(34.000F)
(35.000F)
(36.000F)

(37.000F)
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Caki gbantoon nukdn -aton
Caki gbantoon ndkin -ene
Caki kandé

Caki kandé nukun -dokpd
Caki kandé nukuan -wé

Caki kandé nukun -aton

Caki kandé nukudn -ene

Caki kandé atdin

Caki kandé ayizen

Caki kandé tenwé

Caki kandé tanton

Caki kandé tenne

Caki kandé wo

Caki kandé wo-dokpd

Caki kandé wéwé

Caki kandé watan

Caki kandé wene

Caki kandé afatan

Caki kandé afaton nakun -dokpd
Caki kandé afaton nukun -we
Caki kandé afaton ndkun -aton
Caki kandé afaton nukdn -ene

Caki kandé ko

(38.000F)
(39.000F)
(40.000F)
(41.000F)
(42.000F)
(43.000F)
(44.000F)
(45.000F)
(46.000F)
(47.000F)
(48.000F)
(49.000F)
(50.000F)
(51.000F)
(52.000F)
(53.000F)
(54.000F)
(55.000F)
(56.000F)
(57.000F)
(58.000F)
(59.000F)

(60.000F)
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Caki kandé ko nukdn -dokpo
Caki kandé ko nukun-wé

Caki kandé ko nukdn atan

Caki kandé ko nukudn -ene

Caki kandé koataan

Caki kandé koataon nuakun -dokpo
Caki kandé koatoon nukun -wé
Caki kandé koatoon nakin -aton
Caki i kandé koatoon nukun -ene
Caki kandé gban

Caki kandé gban nukun -dokpo
Caki kandé gban nukun -wé

Caki kandé gban nukun -aton
Caki kandé gban nukun -ene

Caki kandé gbantoon

Caki kandé gbantoon nakdn -dokpd
Caki kandé gbantoon nukdn -wé
Caki kandé gbantoon ndkun -aton
Caki kandé gbantoon nukun -ene
Caki kanwé

Caki kanwe nukan -dokpo

Caki kanwe nukdn -wé

Caki kanwe nukdn -atan

(61.000F)
(62.000F)
(63.000F)
(64.000F)
(65.000F)
(66.000F)
(67.000F)
(68.000F)
(69.000F)
(70.000F)
(71.000F)
(72.000F)
(73.000F)
(74.000F)
(75.000F)
(76.000F)
(77.000F)
(78.000F)
(79.000F)
(80.000F)
(81.000F)
(82.000F)

(83.000F)
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Caki kanwe nukun -ene (84.000F)
Caki kanwe atoon (85.000F)
Caki kanwe ayizen (86.000F)
Caki kanwe ténwe (87.000F)
Caki kanwe tantan (88.000F)
Caki kanwe ténne (89.000F)
Caki kanwe wo (90.000F)
Caki kanwe wodokpd (91.000F)
Caki kanwe wewé (92.000F)
Caki kanwe waton (93.000F)
Caki kanwe wéne (94.000F)
Caki kanwe afaton (95.000F)
Caki kanwe afaton nakin -dokpo (96.000F)
Caki kanwe afaton ndkun -wé (97.000F)
Caki kanwe afaton ndkun -aton (98.000F)
Caki kanwe afaton ndkun -ene (99.000F)
Caki kanwe ko (100.000F)
Caki kanwe ko nukun -dokpo (101.000F )
Caki kanwe ko ndkun -wé (102.000F )
Caki kanwe ko nukun -aton (103.000F )
Caki kanwe ko nudkun -ene (104.000F )
Caki kanwe koatoon (105.000F )
Caki kanwe koataon nukun -dokpo (106.000F )
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Caki kanwe koatoon ndkdn -wé
Caki kanwe koatoon nukdn -aton
Caki kanwe koatoon nukun -ene
Caki kanwe gban

Caki kanwe gban nukun -dokpd
Caki kanwe gban ndkan -wé
Caki kanwe gban ndkun -atan
Caki kanwe gban nukdn -ene
Caki kanwe gbantoon

Caki kanwe gbantaon nukdn -dokpo
Caki kanwe gbantaon nukdn -wé
Caki kanwe gbantoon nukdn -aton
Caki kanwe gbantaon nukdn -ene
Caki kanton

Caki kanton nukun -dokpd

Caki kanton nukun -wé

Caki kanton nukun -aton

Caki kanton nukun -ene

Caki kanton atoon

Caki kanton ayizen

Caki kanton ténwe

Caki kanton tanton

Caki kanton tenne

(107.000F )
(108.000F )
(109.000F )
(110.000F )
(111.000F )
(112.000F )
(113.000F )
(114.000F )
(115.000F )
(116.000F )
(117.000F )
(118.000F )
(119.000F )
(120.000F)
(121.000F )
(122.000F )
(123.000F )
(124.000F )
(125.000F )
(126.000F )
(127.000F )
(128.000F )

(129.000F )
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Caki kanton wo

Caki kantaon wodokpo

Caki Caki kanton wéwe

Caki kanton waton

Caki kanton wéne

Caki kanton afaton

Caki kantan afaton nukin -dokpd
Caki kanton afaton ndkun -wé
Caki kanton afaton nakdn -aton
Caki kanton afaton nakdn -eng
Caki kanton ko

Caki kantan ko nukdn -dokpo
Caki kanton ko nukun -we

Caki kanton ko nukun -aton
Caki kanton ko nukun -ene

Caki kanton koatoaon

Caki kantan koataon nukin -dokpo

Caki kanton koatoon nukun -we

Caki kanton koataoan nukun -aton
Caki kanton koatoon nukun -eng
Caki kanton gban

Caki kanton gban nukdn -dokpd

Caki kantan gban ndkun -we

(130.000F)
(131.000F )
(132.000F )
(133.000F )
(134.000F )
(135.000F )
(136.000F )
(137.000F )
(138.000F )
(139.000F )
(140.000F)
(141.000F )
(142.000F )
(143.000F )
(144.000F )
(145.000F )
(146.000F )
(147.000F )
(148.000F )
(149.000F )
(150.000F)
(151.000F )

(152.000F )
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Caki kantan gban nukun -aton (153.000F )

Caki kantan gban nukin -ene (154.000F )
Caki kantan gbantaan (155.000F )
Caki kanton gbantoon nukun -dokpd (156.000F )
Caki kantan gbantoon nukdn -we (157.000F )
Caki kantan gbantoon nakun -aton (158.000F )
Caki kantan gbantoon nukdn -ene (159.000F )
Caki kenne (160.000F)

Caki kenne ndkun -dokpo (161.000 F)
Caki kenne ndkun -we (162.000 F)
Caki kenne ndkun -aton (163.000 F)
Caki kenne nukun-ene (164.000 F)
Caki kenne atdin (165.000 F)
Caki kenne ayizen (166.000 F)
Caki kenne tenwé (167.000 F)
Caki kenne tantan (168.000 F)
Caki kenne ténne (169.000 F)
Caki kenne wo (170.000 F)
Caki kenne wodokpd (171.000 F)
Caki kenne wéwe (172.000 F)
Caki kenne waton (173.000 F)
Caki kenne wene (174.000 F)
Caki kenne afaton (175.000 F)
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Caki kenne afaton nukdan -dokpod (176.000 F)
Caki kenne afoton nakun -we (177.000 F)
Caki kenne afaton ndkun -aton (178.000 F)
Caki kenne afoton ndkun -ene (179.000 F)
Caki kenne ko (180.000 F)
Caki kenne ko nukun -dokpo (181.000 F)
Caki kenne ko nukdn -we (182.000 F)
Caki kenne ko nukun-aton (183.000 F)
Caki kenne ko nukdn -ene (184.000 F)
Caki kenne koatoon (185.000 F)
Caki kenne koatoon nukun -dokpd (186.000 F)
Caki kenne koatoon nukun -we (187.000 F)
Caki kenne koatoon nukdn -atan (188.000 F)
Caki kenne koatoon nukun -ene (189.000 F)
Caki kenne gban (190.000 F)
Caki kenne gban nukdn -dokpd (191.000 F)
Caki kenne gban nuakin -we (192.000 F)
Caki kenne gban nakdn -atan (193.000 F)
Caki kenne gban nukun -ene (194.000 F)
Caki kenne gbantin (195.000 F)
Caki kenne gbant33n nukdn -dokpo (196.000 F)
Caki Caki kenne gbantdn nukdn -we (197.000 F)
Caki Caki kenne gbantddn nukdn -atan (198.000 F)
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Caki kenne gbant33n nukdn -ene
Caki afadé

Caki afadé nukdan -dokpod
Caki afadé nukun-we
Caki afadé nukun-aton
Caki afadé nukun-ene
Caki afadé atddn

Caki afadé ayizen

Caki afadé tenwe

Caki afadé tanton

Caki afadé tenne

Caki afodé wo

Caki afadé afatan

Caki afadé ko

Caki afadé koatoon

Caki afadé gban

Caki afadé gbantoon

Caki afadé kandé

Caki afadé kandé wo
Caki afadé kandé afaton
Caki afadé kandé ko

Caki afadé kandé koatoon

Caki afadé kandé gban

(199.000 F)
(200.000 F)
(201.000 F)
(202.000 F)
(203.000 F)
(204.000 F)
(205.000 F)
(206.000 F)
(207.000 F)
(208.000 F)
(209.000 F)
(210.000 F)
(215.000 F)
(220.000 F)
(225.000 F)
(230.000 F)
(235.000 F)
(240.000 F)
(250.000 F)
(255.000 F)
(260.000 F)
(265.000 F)

(270.000 F)
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Caki afadé kandé gbantoon
Caki afadé kanwé

Caki afadé kanwé wo

Caki afadé kanwé afaton
Caki afadé kanwé ko

Caki afadé kanwé koataon
Caki afadé kanwé gban
Caki afadé kanwé gbantaon
Caki afadé kantan

Caki afadé kanton atdin
Caki afadé kanton wo

Caki afadé kanton afaton
Caki afadé kantan ko

Caki afadé kanton koataon
Caki afadé kanton gban
Caki afadé kanton gbantoon
Caki afodé kenne

Caki afadé kenne atdin
Caki afadé kenne wo

Caki afadé kenne afaton
Caki afodé kenne ko

Caki afadé kenne koatoon

Caki afadé kenne gban

(275.000 F)
(280.000 F)
(290.000 F)
(295.000 F)
(300.000 F)
(305.000 F)
(310.000 F)
(315.000 F)
(320.000 F)
(325.000 F)
(330.000 F)
(335.000 F)
(340.000 F)
(345.000 F)
(350.000 F)
(355.000 F)
(360.000 F)
(365.000 F)
(370.000 F)
(375.000 F)
(380.000 F)
(385.000 F)

(390.000 F)
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Caki afadé kenne gbantoon
Caki afowe

Caki afawé nukun-dokpo
Caki afowé nukun-we
Caki afowé nukun-aton
Caki afowe nukun-ene
Caki afowe atdan

Caki afowe ayizen

Caki afowe tenwe

Caki afowe tanton

Caki afowe tenne

Caki afowe wo

Caki afaowe afoton

Caki afowe ko

Caki afowé koatoon

Caki afowe gban

Caki afawe gbantoon
Caki afaowe kandé

Caki afawe kandé atoon
Caki afawe kandé wo
Caki afawe kandé afaton
Caki afawe kandé ko

Caki afowe kandé koatoon

(395.000 F)
(400.000 F)
(401.000 F)
(402.000 F)
(403.000 F)
(404.000 F)
(405.000 F)
(406.000 F)
(407.000 F)
(408.000 F)
(409.000 F)
(410.000 F)
(415.000 F)
(420.000 F)
(425.000 F)
(430.000 F)
(435.000 F)
(440.000 F)
(445.000 F)
(450.000 F)
(455.000 F)
(460.000 F)

(465.000 F)

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC)

Page 304



Caki afawe kandé gban

Caki afawe kandé gbantoon
Caki afowe kanwe

Caki afowe kanwe ataon
Caki Caki afowe kanwe wo
Caki Caki afowe kanwe afaton
Caki afowée kanwe ko

Caki afowe kanwe koataon
Caki Caki afowe kanwe gban
Caki afawe kanwe gbantoan
Caki afowe kanton

Caki afowe kanton atoon
Caki afowe kanton wo

Caki afowé kanton afaton
Caki afowe kanton ko

Caki afowé kanton koatoon
Caki afowe kanton gban
Caki afowe kanton gbantaan
Caki nuwonton

Caki nuwantan nakun -dokpd
Caki nuwanton nukin -we
Caki nuwanton nukun -aton

Caki nuwanton nukun -eneg

(470.000 F)
(475.000 F)
(480.000 F)
(485.000 F)
(490.000 F)
(495.000 F)
(500.000 F)
(505.000 F)
(510.000 F)
(515.000 F)
(520.000 F)
(525.000 F)
(530.000 F)
(535.000 F)
(540.000 F)
(545.000 F)
(550.000 F)
(555.000 F)
(600.000 F)
(601.000 F)
(602.000 F)
(603.000 F)

(604.000 F)
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Caki nUwontan atoon (605.000 F)
Caki nUwontan ayizen (606.000 F)
Caki nUwonton tenwe (607.000 F)
Caki nUwontan tantdn (608.000 F)
Caki nUwonton tenne (609.000 F)
Caki nUwontan wo (610.000 F)
Caki nuwontan wodokpd (611.000 F)
Caki nUwontan wewe (612.000 F)
Caki nUwontan watan (613.000 F)
Caki nUwontan wene (614.000 F)
Caki nuwontan afatan (615.000 F)
Caki nuwantan ko (620.000 F)
Caki nuwontan koataan (625.000 F)
Caki nUwonton gban (630.000 F)
Caki nuwantan gbantdin (635.000 F)
Caki nuwontan kandé (640.000 F)
Caki nuwoanton kandé atin (645.000 F)
Caki nuwontan kandé wo (650.000F)
Caki niwantan kandé afaton (655.000 F)
Caki nuwontan kandé ko (660.000 F)
Caki nuwonton kandé koatdan (665.000 F)
Caki nuwanton kandé gban (670.000 F)
Caki nuwontan kandé gbantdin (675.000 F)
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Caki nuwonton kanwe

Caki nuwantan kanwe atdin
Caki nuwoanton kanwe wo

Caki nUwontan kanwe ko

Caki nuwontan kanwe koatoon
Caki nUwanton kanwe gban
Caki nuwontan kanwe gbhantin
Caki nuwoantan kantdn

Caki nuwanton kanton atddn
Caki nuwonton kanton wo
Caki nuwonton kanton ko

Caki nuwoantan kanton koatdan
Caki nuwonton kanton gban
Caki nuwontan kantan gbantdin
Caki afene

Caki afene kandé

Caki afene kandé wo

Caki afene kanwe

Caki afene kanwe ko

Caki afene kanton wo

Caki afene kantan ko

Caki afene kanton gban

Caki afatdn/Livi

(680.000 F)
(685.000 F)
(690.000F)
(700.000 F)
(705.000 F)
(710.000 F)
(715.000 F)
(720.000 F)
(725.000 F)
(730.000 F)
(740.000 F)
(745.000 F)
(750.000 F)
(755.000 F)
(800.000 F)
(840.000 F)
(850.000 F)
(880.000 F)
(900.000 F)
(930.000 F)
(940.000 F)

(950.000 F)

(1.000.000 F)
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Livi dokp6 caki kanwe ko (1.100.000 F)

Livi dokp6 caki kanwe gban (1.110.000 F)
Livi dokpd caki afade (1.200.000 F)
Livi dokpd caki afade kanwe ko (1.300.000 F)
Livi dokp6 caki nUwontan (1.600.000 F)
Livi dokpd caki niUwanton kanwe ko (1.700.000 F)
Livi dokpo caki afene (1.800.000 F)
Livi dokpd caki afene kanwe ko (1.900.000 F)
Livi we (2.000.000 F)

Livi aton (3.000.000 F)
Livi ene (4.000.000 F)
Livi aton (5.000.000 F)
Livi ayizen (6.000.000 F)
Livi tenwe (7.000.000 F)
Livi tanton (8.000.000 F)
Livi tenne (9.000.000 F)
Livi wo (10.000.000 F)

Livi wodokpo
Livi wéweé
Livi watdn
Livi wéné

Livi afatdn

Livi af3tdn ndkin - dokpd

(11.000.000 F)
(12.000.000 F)
(13.000.000 F)
(14.000.000 F)
(15.000.000 F)

(16.000.000 F)
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Livi afatdn ndkdn - we (17.000.000 F)

Livi afatdn ndkun -aton (18.000.000 F)
Livi afatdn ndkdn -ene (19.000.000 F)
Livi ko (20.000.000 F)

Livi gban
Liva dokpo
Liva we
Liva aton
Liva ene
Liva atoon
Liva ayizen
Liva tenwe
Liva tantdn
Liva tenne
Liva wo
Liva wo dokpd
Liva wéwé
Liva watin
Liva wéné

Liva af3tdn

(30.000.000 F)
(1.000.000.000 F)
(2.000.000.000 F)
(3.000.000.000 F)
(4.000.000.000 F)
(5.000.000.000 F)
(6.000.000.000 F)
(7.000.000.000 F)
(8.000.000.000 F)
(9.000.000.000 F)
(10.000.000.000 F)
(11.000.000.000 F)
(12.000.000.000 F)
(13.000.000.000 F)
(14.000.000.000 F)

(15.000.000.000 F)

Liva afatdn nukdan- dokpo (16.000.000.000 F)
Liva afatdn ndkin - we (17.000.000.000 F)
Liva afaton nukun -aton (18.000.000.000 F)
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Liva afaton ndkudn - ene (19.000.000.000 F)

Liva ko (20.000.000.000 F)
Liva gban (30.000.000.000 F)
Liva kanwe (40.000.000.000 F)
Liva kanwe wo (50.000.000.000 F)
Liva kanwe ko (60.000.000.000 F)
Liva kanwe gban (70.000.000.000 F)
Liva kanwe (80.000.000.000 F)
Liva kanwe wo (90.000.000.000 F)
Akwée: Wabli (1.000.000.000.000) F
Akwé: Wibli-kanwé-ko (100.000.000.000.000) F
Akwé dumavd o F
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ANNEXE 3

Les systemes de numeération

La numération traditionnelle

Compter en fangbe de 0 a I’infini

Nuxixa do fongbe me besin vokwinji kaka yi je xamavo

Nulénkwin
0

1

10

Nulénkwin do fangbe me
Vikwén
dé, ode
owe
Aton
ene
Atdan
Ayizén
Ténwe
Tantdn
Ténne

v

WO
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11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

wo dokpo

wéweé

watin

WENE

afatan

afatdn nakun- dokpd
afatdn nukidn - we
afaton ndkun -aton
afoton ndkun - ene
ko

ko nukdn -dokpod

ko nukdn -wé

ko ndkun -aton
afoton nukin -ene
koatoon

koatddn nukdn -dokpd
koataon nukan -wé
koatoon nukdn -aton
koataon nukdn -ene
gban

gban nukdn -dokpo
gban nukdn -wé

gban ndkun -aton
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34 gban ndkun -ene

35 gbantoon

36 gbantoon nukdn -dokpod
37 gbantoon nukdn -wé
38 gbantoon nukdn -atan
39 gbantoon nukdn -ene
40 kandé

41 kandé nukdan -dokpo
42 kandé nukdan -wé

43 kandé nakudn -atan
44 kandé nukdn -ene

45 kandé atddn

46 kandé ayizen

47 kandé tenwé

48 kandé tanton

49 kandé tenne

50 kandé wo

51 kandé wo-dokpo

52 kandé wéwé

53 kandé waton

54 kandé wene

55 kandé afoton

56 kandé afaton nukudn -dokpd
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57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

73

74

75

76

77

78

79

kandé afaton nukun -we
kandé afoton ndkun -aton
kandé afaton nukdn -ene
kandé ko

kandé ko nukin -dokpd
kandé ko nukun-wé

kandé ko nukun aton

kandé ko nukdn -ene

kandé koataon

kandé koataon nukun -dokpd
kandé koataon nukdn -wé
kandé koataon nukdn -aton
kandé koataon nukdn -ene
kandé gban

kandé gban nukun -dokpo
kandé gban nukdn -wé
kandé gban nukdn -aton
kandé gban nukdn -ene
kandé gbantoon

kandé gbantoon nukun -dokpo
kandé gbantoon ndkun -wé
kandé gbantoon nukdn -aton

kandé gbantoon ndkun -ene
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80

81

82

83

84

85

86

87

88

89

90

91

92

93

94

95

96

97

98

99

100

101

102

kanwé

kanwe nukdn -dokpd
kanwe nukdn -wé
kanwe nukdn -atan
kanwe nukudn -ene
kanwe atoon

kanwe ayizen

kanwe ténwe

kanwe tanton

kanwe ténne

kanwe wo

kanwe wodokpd

kanwe wewé

kanwe watan

kanwe weéne

kanwe afaton

kanwe afaton nukdn -dokpd
kanwe afaton nikdn -wé
kanwe afaton nukun -aton
kanwe afaton nikdn -ene
kanwe ko

kanwe ko nukun -dokpo

kanwe ko nukun -wé
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103

104

105

106

107

108

109

110

111

112

113

114

115

116

117

118

119

120

121

122

123

124

125

kanwe ko ndkun -aton
kanwe ko nudkun -eng

kanwe koatoon

kanwe koataon nukun -dokpd
kanwe koatoon nudkun -wé
kanwe koataon nukun -aton
kanwe koataon nukun -ene
kanwe gban

kanwe gban nukun -dokpo
kanwe gban ndkin -wé
kanwe gban nukin -atan
kanwe gban nudkun -ene
kanwe gbantoon

kanwe gbantoon nukdn -dokpd
kanwe gbantoon nukun -wé
kanwe gbantoon nukdn -atan
kanwe gbantoon nikun -ene
kantan

kanton nukdn -dokpo

kanton nukdan -wé

kanton nukdn -atan

kanton nukdn -ene

kanton atoon
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126

127

128

129

130

131

132

133

134

135

136

137

138

139

140

141

142

143

144

145

146

147

148

kanton ayizen

kanton ténwe

kanton tanton

kanton tenne

kanton wé

kanton wodokpd

Caki kanton wéwe

kanton watan

kanton wéne

kanton afaton

kantan afaton nukdn -dokpo
kanton afaoton nukdn -wé
kanton afaton ndkdn -aton
kanton afaton nikdn -ene
kanton ko

kanton ko nukin -dokpd
kanton ko nukdn -we
kanton ko nukdn -aton
kanton ko nukdn -eng
kanton koatoon

kanton koataon nukun -dokpd
kanton koatoon ndkdn -we

kanton koataon nukun -aton
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149

150

151

152

153

154

155

156

157

158

159

160

161

162

163

164

165

166

167

168

169

170

171

kanton koatoon nukun -ene
kanton gban

kanton gban nikdn -dokpo
kanton gban nukdn -we
kantan gban ndkun -aton
kanton gban nikun -ene
kanton gbantoon

kanton gbantoon nukdn -dokpo
kanton gbantoon ndkun -we
kanton gbantoon ndkun -aton
kanton gbantoon nikdn -ene
kenne

kenne nukdn -dokpod

kenne ndkin -we

kenne ndkun -aton

kenne nukun-ene

kenne atdin

kenng ayizen

kenne tenweé

kenne tanton

kenne ténne

kenne wo

kenne wodokpo
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172

173

174

175

176

177

178

179

180

181

182

183

184

185

186

187

188

189

190

191

192

193

194

kenne wéwe

kenne waton

kenne wene

kenne afoton

kenne afaton ndkun -dokpo
kenne afaton ndkidn -we
kenne afaton ndkun -aton
kenne afaton ndkdn -ene
kenne ko

kenne ko ntkun -dokpd
kenne ko nakdn -we

kenne ko nukun-aton
kenne ko ndkun -ene
kenne koatoon

kenne koatoon nukdn -dokpd
kenne koatoon ndkun -we
kenne koatoon nukdn -aton
kenne koatoon nukdn -ene
kenne gban

kenne gban nakdn -dokpod
kenne gban ndkdn -we
kenne gban ndkun -aton

kenne gban ndkdn -ene
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195

196

197

198

199

200

201

202

203

204

205

206

207

208

209

210

211

212

213

214

215

216

217

kenne gbantdin

kenne gbantddn nukdan -dokpd
kenne gbantddn ndkin -we
kenne gbantddn nukdn -aton
kenne gbantddn nukdn -ene
afadé

afadé nukian -dokpd

afadé nukun-we

afadé nukun-atan

afodé nukun-ene

afadé atdin

afadé ayizen

afadé tenwe

afadé tanton

afadé tenne

afodé-wo

afaodé-wodokpd
afodé-wéwe

afaodé-waton

afodé-wéne

afadé-afaton

afaodé-afaton ndkun -dokpo

afaodé-afaoton ndkun -wé
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218

219

220

221

222

223

224

225

226

227

228

229

230

231

232

233

234

235

236

237

238

239

240

afadé-afaton ndkun -aton
afaodé-afaton ndkun -ene
afadé-ko

afaodé-ko nakun -dokpd
afadé-ko ndkun -we
afddé-ko nakun -aton
afddé-kd ndkun -ene
afddé-ko atoon

afddé-ké ataon nukin -dokpod
afddé-ko atoon nukun -we
afddé-kod atoon nukdn -atan
afddé-ko atoon nukun -ene
afddé-gban

afddé gban ndkun -dokpd
afddé gban ndkin -we
afddé gban ndkun -aton
afddé gban ndkin -ene
afidé gbantdin

afddé gbantdidn nakin -dokpo
afddé gbantddn nukdn -we
afddé gbantddn ndkin -aton
afddé gbantddn nukdn -ene

afddé —kandé
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241

242

243

244

245

246

247

248

249

250

251

252

253

254

255

256

257

258

259

260

261

262

263

afddé kandé nukdn -dokpod
afddé kandé nuakun -wé

afddé kandé nukdn -aton
afddé kandé nukdn -ene

afddé kandé atdin

afddé kandé ayizen

afddé afddé kandé tenwé
afddé kandé tanton

afddé kandé tenne

afddé kandé wo

afddé kandé wo-dokpd

afddé afadé kandé wéwé
afddé kandé waton

afddé kandé wene

afddé kandé afaton

afddé kandé afaton ndkun -dokpo
afddé kandé afaton nukdn -we
afddé kandé afaton ndkun -aton
afddé kandé afaton nukdn -ene
afddé kandé ko

afddé kandé ko nukdan -dokpo
afiddé kandé ko nukun-wé

afddé kandé ko nukun aton
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264

265

266

267

268

269

270

271

272

273

274

275

276

277

278

279

280

281

282

283

284

285

286

afddé kandé ko nukdn -ene

afddé kandé koatoon

afddé kandé koataon nukun -dokpd
afddé kandé koatoon nikun -wé
afddé kandé koatoon ndkun -aton
afddé kandé koatoon nikun -ene
afddé kandé gban

afddé kandé gban nukdn -dokpd
afddé kandé gban nukdn -wé
afddé kandé gban nukdn -aton
afddé kandé gban nukdn -ene
afddé kandé gbantoon

afddé kandé gbantaon nukdn -dokpd
afddé kandé gbantaon nukdn -wé
afddé kandé gbantoon nukdn -aton
afddé kandé gbantaon nukdn -ene
afddé - kanwé

afidé - kdnwé nukdn -dokpd
afddé - kanwé ndkin -wé

afidé - kanwé nukdn -atan

afddé - kanwé ndkun -ene

afddé - kanwé atoon

afddé - kanwé ayizen
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287

288

289

290

291

292

293

294

295

296

297

298

299

300

301

302

303

304

305

306

307

308

309

afadé - kanwé ténwe

afddé - kanwé tanton

afddé - kanwé ténne

afddé - kanwé wo

afddé - kanwé wodokpod

afddé - kanwé wewé

afddé - kdnwé waton

afddé - kanwé wéne

afidé - kanwé afatan

afadé - kanwé afaton nukan -dokpo
afidé - kanwé afaton nukdn -wé
afddé - kanwé afaton ndkin -aton
afadé - kanwé afaton nukdn -ene
afddé - kanwé ko

afddé - kanwé ko nukdn -dokpo
afddé - kanwé ko nukin -wé

afddé — kanwé-ko nakun -aton
afddé - kanwé ko nukin -ene

afddé - kanwé ko -ataon

afddé - kanwé ko -atoon nudkin -dokpo
afddé - kanwé ko -atoon ndkin -wé
afddé - kanwé ko -atoon ndkun -aton

afddé - kdnwé ko -atoon ndkin -ene
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310

311

312

313

314

315

316

317

318

319

320

321

322

323

324

325

326

327

328

329

330

331

332

afddé - kanwé -gban

afidé - kanwé -gban nukdn -dokpd
afddé - kanwé -gban nukdn -wé
afddé - kanwé -gban nukdn -aton
afddé - kanwé -gban nukudn -ene
afddé - kanwé gbantoon

afddé - kanwé gbantoon ndkun -dokpo
afddé - kanwé gbantaon nakin -wé
afddé - kanwé gbantoon ndkin -aton
afddé — kanwé-gbantoon nukdn -ene
afddé -kantan

afddé -kantan nukdn -dokpd

afddé -kantan nukdn -wé

afaddé -kantan nukdn -aton

afddé -kantan nukun -ene

afddé -kantdn atoon

afddé -kantdn ayizen

afddé -kantan ténwe

afddé -kantdn tanton

afddé -kantdn tenne

afadé -kanton wo

afddé -kanton wodokpo

afadé -kanton wéwe

Thése de Doctorat Unique en Sociolinguistique présentée par AiZANDJENON Coomlan, 2016 (UAC) Page 325



333

334

335

336

337

338

339

340

341

342

343

344

345

346

347

348

349

350

351

352

353

354

355

afddé -kantan waton

afiddé -kantan wéne

afddé -kantan afaton

afddé -kantdn afaton ndkin -dokpo
afddé -kantdn afoton nukun -wé
afddé -kantdan afaton ndkidn -aton
afddé -kantan afoton ndkun -ene
afddé -kantan ko

afadé -kantan ko nakun -dokpo
afddé -kantan ko nukdn -we

afadé -kantan ko nukun -aton
afddé -kantan ko nukdn -ene

afidé -kantan koatoon

afddé -kantdn koatoon nukin -dokpo
afddé -kantdn koataon ndkin -we
afddé -kantdn koatoon ndkun -aton
afddé -kantan koataon ndkin -ene
afddé -kantdn gban

afddé -kantan gban nukun -dokpd
afddé -kantan gban ndkin -we
afddé -kantdn gban ndkun -aton
afddé -kantan gban ndkin -ene

afidé -kantdan gbantoon
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356

357

358

359

360

361

362

363

364

365

366

367

368

369

370

371

372

373

374

375

376

377

378

afddé -kantan gbantoon nukun -dokpd
afddé -kantan gbantoon ndkdn -we
afddé -kantan gbantaon ndkun -aton
afddé -kantdn gbantoon ndkin -ene
afddé —kénne

afddé —kénne nakun -dokpo

afddé —kénne ndkdn -we

afddé —kénng ndkun -aton

afddé —kénne& nukun-ene

afddé —kénng atddn

afddé —kénne ayizen

afddé —kénne tenwé

afddé —kénne tanton

afddé —kénne ténne

afddé —kénng wo

afddé —kénne wodokpd

afddé —kénne wewe

afddé —kénng waton

afddé —kénne wene

afddé —kénne afaton

afddé —kénng afaton nukdan -dokpod
afddé —kénne afaton nukdn -we

afddé —kénne afaton nukdn -atan
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379

380

381

382

383

384

385

386

387

388

389

390

391

392

393

394

395

396

397

398

399

400

401

afddé —kénne afaton nukdn -ene
afddé —kénng

afddé —kénng nakun -dokpo

afddé —kénng ndkin -we

afddé —kénne nukun-atan

afddé —kénne nakidn -ene

afddé —kénne koataon

afddé —kénne koatoon nukdn -dokpod
afddé —kénne koataon nukdan -we
afddé —kénne koataon nukdn -aton
afddé —kénne koataon nukdn -ene
afddé —kénne gban

afddé —kénne gban nukdn -dokpod
afddé —kénne gban nukin -we
afddé —kénne gban ndkin -aton
afddé —kénne gban nukin -ene
afddé —kénne gbantlin

afddé —kénne gbant3dn nukin -dokpo
afddé —kénne gbantdn ndkin -we
afddé —kénne gbant33n ndkun -aton
afddé —kénne gbantdin ndkin -ene
afowe

afdowe ndkun -dokpo
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402

403

404

405

406

407

408

409

410

411

412

413

414

415

416

417

418

419

420

421

422

423

424

afdwe nukun-we

afdwe nukun-aton

afdwe nukun-ene

afdwe atdin

afowe ayizen

afdowe tenwe

afdwe tanton

afdwe tenne

afdowe -wo

afowe -wodokpd

afowe -wéwe

afdwe -watan

afowe -wéne

afowe -afoton

afdwe -afaton nukdn -dokpd
afowe -afaton nukin -wé
afdwe -afaton nukun -aton
afdwe -afaton nikdn -ene
afowe -ko

afdwe -ko nukun -dokpo
afdwe -ko nakin -we
afdwe -ko ndkun -atan

afawe - ko ndkun -ene
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425

426

427

428

429

430

431

432

433

434

435

436

437

438

439

440

441

442

443

444

445

446

447

afdwe - koatoon

afdwe -koatoon nukin -dokpo
afdwe - koatoon ndkin -we
afdwe koatoon nukin -aton
afowe koatoon nukdn -ene
afdwe-gban

afowe gban nukdn -dokpd
afdwe gban nukun -we
afdowe gban nukdn -atan
afdwe gban nukun -ene
afdwe gbantin
afdwe-gbantddn nakun -dokpd
afowe -gbant3n nukdn -we
afdwe- gbantn nukdn -atan
afdwe - gbant3dn nukdn -ene
afowe-kandé

afdwe -kandé nukdan -dokpd
afowe -kandé nukdn -wé
afdwe -kandé nukdn -aton
afowe -kandé nukun -ene
afdwe -kandé atiin

afdowe -kandé ayizen

afowe kandé tenwé
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448

449

450

451

452

453

454

455

456

457

458

459

460

461

462

463

464

465

466

467

468

469

470

afdwe kandé tanton

afowe kandé tenne

afowe kandé wo

afdwe kandé wo-dokpo

afowe kandé wéwé

afowe kandé waton

afowe kandé wene

afowe kandé afaton

afdowe kandé afaton nukdan -dokpd
afdwe kandé afaton nukdn -we
afowe kandé afaton nukdn -atan
afowe kandé afaton nukdn -ene
afdowe -kandé ko

afowe -kandé ko nukun -dokpd
afowe kandé ko nukun-wé

afowe kandé ko nukun aton
afowe kandé ko ndkun -ene
afowe kandé koatoon

afdwe kandé koataon nukdn -dokpo
afdowe kandé koataon nukdn -wé
afdwe kandé koataon nukdn -aton
afdowe kandé koataon nukdn -ene

afowe kandé gban
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471

472

473

474

475

476

477

478

479

480

481

482

483

484

485

486

487

488

489

490

491

492

493

afowe kandé gban nuakin -dokpo
afowe kandé gban nukun -wé
afdwe kandé gban ndkin -aton
afdwe kandé gban ndkin -ene
afowe kandé gbantaan

afowe kandé gbantoon nukdan -dokpo
afowe kandé gbantoon nudkin -wé
afowe kandé gbantoon ndkin -atan
afdowe kandé gbantaon nukun -ene
afowe -kanwé

afdwe - kanwé nukdn -dokpd
afdwe - kanwé nukun -wé

afdwe - kanwé nuakun -aton

afowe - kanwé nukudn -ene

afowe kanwé atdin

afowe kanwe ayizen

afowe kanwe ténwe

afowe kanwe tanton

afowe kanwe ténne

afowe kanwe wo

afowe kanwe wodokpo

afowe kanwe wewé

afawe kanwe waton
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494

495

496

497

498

499

500

501

502

503

504

505

506

507

508

509

510

511

512

513

514

515

516

afowe kanwe wéne

afowe kanwe afaton

afowe kanwe afaoton nukan -dokpo
afdowe kanwe afaton nukan -wé
afowe kanwe afaton nukdn -atan
afdowe kanwe afaton nukdn -ene
afowe kanwe ko

afowe kanwe ko nukun -dokpd
afdowe kanwe ko nukun -wé

afowe kanwe ko nukin -atan
afowe kanwe ko nukun -ene
afowe kanwe koatoon

afowe kanwe koataon nukidn -dokpd
afowe kanwe koataon nukin -wé
afdowe kanwe koataon nukun -aton
afowe kanwe koataon nukin -ene
afdwe Kanwe gban

afowe kanwe gban nukin -dokpo
afowe kanwe gban ndkin -wé
afdowe kanwe gban nukun -aton
afowe kanwe gban ndkun -ene
afowe kanwe gbantoon

afowe kanwe gbantaon ndkun -dokpo
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517

518

519

520

521

522

523

524

525

526

527

528

529

530

531

532

533

534

535

536

537

538

539

afowe kanwe gbantoon ndkin -wé
afdowe kanwe gbantoon ndkun -ataon
afdwe kanwe gbantaon ndkin -ene
afdowe kanton

afdwe -kanton ndkun -dokpo
afdwe kanton nukdan -wé

afdwe -kanton nukun -aton

afdwe -kanton ndkin -ene

afdwe -kanton atoon

afdwe -kanton ayizen

afdwe -kanton ténwe

afdwe -kanton tanton

afdwe -kanton tenne

afdwe -kanton wo

afdwe -kanton wodokpo

afowe -kanton wéwe

afdwe -kanton watan

afowe -kanton wéne

afdwe -kanton afaton

afdwe kanton afataon nukdan -dokpd
afdwe kanton afaton nukdan -wé
afowe kanton afaton nukdn -aton

afawe kanton afaton ndkdn -eng
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540

541

542

543

544

545

546

547

548

549

550

551

552

553

554

555

556

557

558

559

560

561

562

afdwe kanton ko

afdowe kanton ko nukdn -dokpd
afdwe kanton ko ndkin -we

afdwe kanton ko ndkun -atan

afdwe kanton ko nukudn -ene

afdwe kanton koatoon

afdowe kanton koataon nukidn -dokpd
afdwe kanton koatoon nikdn -we
afdwe kanton koatoon nukdn -aton
afdwe kanton koataon nikdn -ene
afdwe kanton gban

afdwe kanton gban ndkin -dokpo
afdowe kanton gban nukdn -we
afdowe kanton gban nukdn -aton
afdwe kanton gban ndkin -ene
afdowe kanton gbantoon

afdwe kanton gbantoon nukian -dokpo
afdowe kanton gbantoon ndkin -we
afdwe kanton gbantoon nukdn -aton
afdowe kanton gbantoon ndkin -ene
afowe kenne

afdowe kenne nukdn -dokpo

afawe kenne nakidn -we
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563

564

565

566

567

568

569

570

571

572

573

574

575

576

577

578

579

580

581

582

583

584

585

afdwe kenne ndkun -aton
afowe kenne nukun-eng

afowe kenne atdidn

afdwe kenne ayizen

afowe kenne tenwé

afdowe kenne tanton

afowe kenne ténne

afdowe kenne wo

afdowe kenne wodokpd

afowe kenne wéwe

afdwe kenne waton

afdwe kenne wene

afowe kenne afaton

afdowe kenne afaton ndkin -dokpo
afdwe kenne afaton nukin -we
afowe afdwe kenne afoton ndkun -aton
afdowe kenne afaton ndkin -ene
afowe kenne ko

afdwe kenne ko nukdan -dokpod
afdowe kenne ko ndkun -we
afdwe kenne ko nukun-atan
afowe kenne ko nukdn -ene

afawe kenne koatoon
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586

587

588

589

590

591

592

593

594

595

596

597

598

599

600

700

800

900

1.000

1.100

1.200

1.300

1.400

afdwe kenne koataon nakin -dokpo
afdwe kenne koataon ndkin -we
afdwe kenne koatoon ndkin -aton
afdwe kenne koatoon ndkun -ene
afowe kenne gban

afdwe kenne gban nukun -dokpd
afowe kenne gban ndkun -we
afdwe kenne gban nakun -aton
afdowe kenne gban ndkun -ene
afdwe kenne gbantdin

afdowe kenne gbant3n nukdn -dokpd
afdwe kenne gbantddn nikun -we
afdowe kenne gbantn nukdn -atan
afowe kenne gbantn ndkdn -ene
nawantan

NUuwdntdn -kanwe-ko

aféne

aféne - kanwe-ko

afatddn

afatddn - kanwe-ké

afatddn - afddé

afatdan - afadé - kanwe-koé

afatdin -afowe
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1.500

1.600

1.900

1.800

1.900

2.000

2.400

2.600

3.000

3.500

4.000

4.600

4.900

5.000

8.000

10.000

20.000

40.000

400.000

1.000.000

10.000.000

100.000.000

1.000.000.000

afatddn - afowe - kanwe-ké
afatddn - ndwantdn

afatddn - nawantdn kanwe-ko
afatddn -afa-éné

afatdan - afa-éné - kanwe-ko
afdwéd

afdwo - afdwe

afdwo - ndwantdn

afdwé -afatdidn

afdwo - afatddn - afswe - Kanwe ko
dégba - dokpo

dégba - dé- nuwantdn

dégba -d’afa- éné - Kanwe ko
dégba - d’ afatddn

dégba -owe

dégba -oweé-afdwo

adokpo - dokpod

adokpo - owe

adokpo - ko

livi alo livi- dokpd

livi-wo

livi-kanwe- ko

liva
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1.000.000.000.000

100.000.000.000.000

1.000.000.000.000.000

wabli (billion)
wabli - kanwe- ko
wabli gba (trillion)

Xamava

ANNEXE 4

Le nouveau systeme de numération

adopté par la Commission nationale de linguistique

Nulenkwin

10
11
12
13

14

Nulenkwin dé fangbé me
vikwin
dé, odé
owe

atdn

ene

atddn
ayizén
ténwe
tantdn
ténne

wo

wo dokpod
wéweé
watin

WENE
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15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

afatan

afatdn nakin- dokpo
afatdn ndkun - we
afaton ndkun -aton
afaton nukin - ene
ko

ko nukdn -dokpd

ko nukdn -wé

ko ndkun - atdn
afoton nukin -ene
koatoon

koatd3n nukdn -dokpo
koatoon nukdn -wé
koataon nukdn -atan
koatoon nukdn -ene
gban

gban nukdn -dokpo
gban nukdn -wé
gban nukdn - atn
gban ndkun -ene
gbantdin

gbantddn nukdn -dokpd

gbantn nukdn -wé
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38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

58

59

60

gbant33n nukdn -aton

gbantn nukdn -ene

kandé

kandé nukdn -dokpo

kandé nukdn -wé

kandé nukdn - atdn

kandé nukdn -ene

kandé nukdn- atddn

kandé nukdn- ayizén

kandé nukdn- tenwé

kandé nukdn- tantdn

kandé nukdn- tenne

wodoatddn

wodoatddn- nukdn- wodokpo
wodoatidn- ndkin-wéwée
wodoatddn- nikdn-watin
wodoatidn- ndkin-wéwe
wodoatddn- ndkin-atdidn
wodoatidn-afitdn- nukdn- ayizén
wodoatddn- ndkin- ténwe
wodoatidn- afatdn - ndkin- tantan
wodoatddn- afdtdn - ndkin- tenne

wodoayizen
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61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

73

74

75

76

77

78

79

80

81

100

101

wodoayizen- nukin-dokpd
wodoayizen- ndkin-we
wodoayizen- nukin- atain
wodoayizen- nukdn-éne
wodoayizen- nakun-atdin
wodoayizen- nukdn- ayizén
wodoayizen- ndkun-ténwe
wodoayizen- nukdn- tantdn
wodoayizen- Wodoayizen-nukun- ténné
wodoténwe

wodoténwe- nukun- dokpo
wodoténwe- nukdn-we
wodoténwe- nukin- atdn
wodoténwe- ndkun- €ne
wodoténwe-- atddn
wodoténwe- ndkun-ayizen
wodoténwe- nukdn- ténwe
wodoténwe- nukin- tantdn
wodoténwe- nukin- ténné
wodotanton

wodotanton nukdn- dokpo
wota ou Wota dokpo

wota - nikan- dokpo E
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110

111

120

200

201

300

400

1000

1001

1009

1010

1020

1030

1090

1100

1101

1109

1110

1111

1119

1120

1190

wota - dokpd - wo

wota - dokp6 - wdl ntkin- dékpd
wota - dokpo -ké

wota we

wota we- nukun- dokpo

wota atdn

wota ene

afatddn ou afatddn doékpo

afatddn - ndkidn- dékpo ou afatddn dokpd nakin-
dokpo

afatddn ndkdn- ténné

afatdin - dokpd - wo

afatddn dokpo ko

afatddn dokpo gban

afatddn dokpo wodo ténné

afatddn dokpo wota dokpo

afatddn dokpo wota dokpo nukin- dokpd
afatddn dokpo wota ddkpo nukdn- ténné
afatddn dokpo wota dokpo wo

afatddn dokpo wota ddkpo wo nukdan- dokpd
afatddn dokpo wota dokpo wonukun- ténné
afat33n dokpo wota dokpo kdE

afatddn dokpo wota dokpo wodo ténné
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1200

1300

1900

2000

3000

9000

10.000

100.000

1.000.000.

10.000.000.

100.000.000

1.000.000.000

10.000.000.000

100.000.000.000

1.000.000.000.000

10.000.000.000.000

100.000.000.000.000

DEDICACE

afatddn dokpo wota wé
afatddn dokpo wota atdn
afatddn dokpo wota ténné
afatddn we

afatddn aton

afatddn ténné

afatddn wodo dokpo

afat33n gbalagbal ou afat3dngbal dokpd
livi ou livi dokpo

livita dokpo ou livita dokpd
livigba ou livigba dokpo

liva ou liva dokpo

livata ou livata dokpd

livagba ou livagba

wibli ou Wibli dokpd

wablita ou wiblita dékpd
wibligba ou wibligba dokpd »

xamavd
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